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HINO DO MUNICIPIO DE ANGUERA

Anguera, avancas diariamente,
Com a experiéncia dos velhos,
Com a vitalidade dos jovens,

Com a unido envolvente.

Salve, salve, salve,
Anguera tradicional!
Salve, salve, salve,

A Bandeira Municipal!

Construida por bracos fortes,
Preservada por espiritos sadios,
Te amaremos até a morte,

Anguera querida do nosso Brasil!

Salve os filhos queridos,
Que nesta terra nasceram!
Salve os bons imigrantes,

Que muito a desenvolveram.

Tua hospitalidade,
Teus verdes e lindos campos,
Tém a béncao da Padroeira,

Que os envolve em suave manto!

Um belo azul te cerca
No alto céu, azul anil,
Tu és independente,

De espirito varonil!

Letra por Gessé Souza Silva e Rodrigues Silva

Melodia por Bernanrdo da Silva






APRESENTACAO

A historia da Educacdo de Jovens e Adultos é, antes de tudo, a historia de
recomec¢os. O Centro Educacional de Jovens e Adultos (CEJA) nasce e se fortalece
justamente nesse territdrio de encontros entre trajetérias de vida marcadas por
desafios, interrupcdes e também por coragem. Cada estudante que atravessa 0sS
portdes da escola carrega consigo uma histéria Unica: jovens que precisaram adiar
0s estudos para trabalhar, adultos que assumiram responsabilidades familiares muito
cedo, e idosos que, mesmo apoOs tantos anos, mantém viva a vontade de aprender,
de compreender o mundo e de se reconhecer nele.

No cotidiano da EJA, a escola deixa de ser apenas um espaco de transmisséo
de conteldos e passa a se constituir como um lugar de acolhimento, respeito e
valorizacdo das experiéncias de vida. Os saberes construidos ao longo da
caminhada de cada estudante no trabalho, na familia, na comunidade passam a
dialogar com os conhecimentos escolares, criando um ambiente de aprendizagem
significativo e profundamente humano. Nesse cenério, ensinar e aprender tornam-se
processos compartilhados, nos quais a escuta, a sensibilidade e o reconhecimento
da diversidade de trajet6rias sdo elementos essenciais.

Elaborar o Projeto Politico Pedagoégico do CEJA €, portanto, um exercicio de
compromisso com essas histérias e com os sonhos que elas carregam. Este
documento expressa ndo apenas diretrizes pedagogicas e organizacionais, mas
também a conviccdo de que a educacdo é uma poderosa ferramenta de
transformacao pessoal e social. Para muitos de nossos estudantes, retornar a escola
representa mais do que concluir uma etapa de escolarizacdo: significa recuperar
oportunidades, fortalecer a autoestima e reafirmar o direito de aprender em qualquer
fase da vida.

Assim, o CEJA reafirma seu papel como um espaco de esperanca, de
reconstrucdo de trajetérias e de valorizagcdo da dignidade humana. Aqui, cada
pagina escrita, cada leitura compartilhada e cada conquista académica representa
também uma vitdria pessoal. A escola torna-se, portanto, um lugar onde o passado é
respeitado, o presente é acolhido e o futuro passa a ser construido com novos
sentidos, novas possibilidades e a firme certeza de que nunca € tarde para aprender,

sonhar e recomecgar.






1. IDENTIDADE E ORGANIZACAO INSTITUCIONAL

NOME: Centro de Educacédo de Jovens e Adultos

ENDERECO: Avenida Felipe Pedreira Brandao, S/N, Centro

CEP: 44670-063

MUNICIPIO: Anguera

UNIDADE DA FEDERACAO: Bahia

LOCALIZACAO: Zona Urbana

E-MAIL: cejaadultos@gmail.com

TELEFONE: (75) 3239-6500 RAMAL: 6512

CNPJ: 28.331.625/0001-55

CODIGO INEP: 29468655

ENTIDADE MANTENEDORA: Prefeitura Municipal de Anguera
MODALIDADES DE ENSINO OFERTADAS: Educacdo de Jovens e Adultos
(1°Segmento- Estagio | ao V e 2° Segmento Estagio VI ao VII no turno noturno).

NUMERO DE TURMAS E NUMERO DE ESTUDANTES:

. QUANTIDADE DE ALUNOS
SERIE TURNO
MATRICULADOS (NO SISTEMA)

ESTAGIO | NOTURNO 07
ESTAGIO II NOTURNO 15
ESTAGIO Il NOTURNO 23
ESTAGIO IV NOTURNO 25
ESTAGIO V NOTURNO 24
ESTAGIO VI NOTURNO 65
ESTAGIO VII NOTURNO 33

Total 192



QUADRO DE PROFISSIONAIS

NOME
MARIA DA CONCEICAO S. CARVALHO GESTORA GRADUADA
JAIR CERQUEIRA CASTRO COORDENADOR GRADUADA
ADENILZA DE OLIVEIRA FREITAS COORDENADORA GRADUADA
RONECI PEREIRA DA SILVA SUPERVISOR POS-GRADUADO
ANA CRISTINA SILVA VASCONCELOS PROFESSORA POS-GRADUADA
ANGELA MARIA PEREIRA SOUZA PROFESSORA GRADUADA
ALDEANE ALVES SILVA PROFESSORA GRADUADA
SIMONE VELOSO DA SILVA VERAS PROFESSORA GRADUADA
LiVIA PEREIRA CARVALHO PROFESSORA GRADUADA
LEIDE DAIANE NEVES DE CARVALHO PROFESSORA GRADUADA
MARIA NILVA CONCEIQAO CARVALHO PROFESSORA GRADUADA
RONALDO BASTOS SOUZA PROFESSOR ENSINO MEDIO
ANA RITA DE MIRANDA SOARES LEITE PROFESSORA POS-GRADUADA
LARISSA SILVA NERI PROFESSOR GRADUADA
JOSE BENEDITO OLIVEIRA PROFESSORA GRADUADA
MARILDA DE ARAUJO VENTURA PROFESSORA GRADUADA
JADSON LOPES DE CARVALHO DIGITADOR ENSINO MEDIO
LUIZ CARLOS SANTOS DE FARIAS PORTEIRO ENSINO MEDIO
ANASELMA SILVA SOUZA MERENDEIRA ENSING FUNDAMENTAL
INCOMPLETO
ADRIANA ARAUJO FERREIRA MERENDEIRA ENSING FUNDAMENTAL
INCOMPLETO

MONICA DE BRITO HUNGRIA

MARIA LAVINIA S.BARBARA BASTOS

ALEXANDRA OLIVEIRA SANTOS

1.1. PERFIL IDENTITARIO

SERVICO GERAL
AGENTE DA SALA

DE LEITURA

SERVICO GERAL

ENSINO MEDIO COMPLETO
ENSINO MEDIO COMPLETO

ENSINO FUNDAMENTAL
INCOMPLETO

1.1.1. Funcéo social: Missé&o, Visao e Valores

Diante da realidade social e econdmica que nos cerca, acentuadas ainda
mais devido ao contexto pandémico imposto pela COVID-19, procura-se cada vez

mais sujeitos mais bem qualificados para o mercado de trabalho. Jovens e adultos
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com baixa ou nenhuma escolaridade, preocupados com esta situagdo, procuram
uma condi¢do de trabalho mais digna. Por isso, retornam a sala de aula. Nesse
contexto, o Centro de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA), entende que a
educacdo tem um papel preponderante em relacdo a funcdo social na vida desses
jovens e adultos ja que ela é responsavel pela formacdo de individuos criticos e
criativos que possam exercer a cidadania, participando dos processos de
transformacao e construcéo da realidade.

Missdo: Possibilitar aos Jovens e Adultos que tiveram uma interrupgao
forcada seja pela repeténcia ou pela evasdo, seja pelas desigualdades de
oportunidades de permanéncia ou outras condi¢cbes adversas, novas oportunidades
de acesso e permanéncia ao ensino de forma significativa, contribuindo com a sua
formacdo no mundo do trabalho, na vida social e conscientes de seus direitos e
deveres.

Visdo: Desenvolver uma modalidade de ensino de referéncia a nivel local no
municipio pela promoc¢ado da aprendizagem e futuramente sucesso profissional dos
estudantes, pela qualidade e organizacdo de ensino. Considerando que cada
individuo possui um “estilo” de aprendizagem diferente, nossa meta € oferecer uma
educacao que contemple as necessidades do educando.

Valores: Pautamos nossas acfes e praticas pedagdgicas em valores
inerentes a uma vida em sociedade: Responsabilidade Social; Competéncia;

Profissionalismo; Respeito; Disponibilidade;

A escola é uma das instituicbes que tem um grande poder de transformacéo
da sociedade, através da educagdo, a familia tem suas criancgas, jovens e adultos
que sdo formados por ela. Desta forma a instituicdo de ensino e a comunidade
devem buscar parcerias em prol de uma qualidade melhor na educacdo, como
também infraestrutura que garanta uma vida saudavel e digna para todos.

Segundo Veiga (2009, p.14):



O Projeto Politico-Pedagdgico tem a ver com a organizagdo do trabalho
pedagoégico em dois niveis: como organizacdo da escola como um todo e
como organizacdo da sala de aula, incluindo sua relagdo com o contexto
social imediato, procurando preservar a visdao de totalidade. Nesta
caminhada sera importante ressaltar que o projeto politico-pedagdgico
busca a organizacao do trabalho pedagégico da escola na sua globalidade.

A Educacédo de Jovens e Adultos - EJA é caracterizada como modalidade da
Educacdo Basica que se destina aqueles que ndo tiveram acesso ou condi¢cbes de
dar continuidade nos estudos na idade propria, constituird instrumento para a
educacado e a aprendizagem ao longo da vida, conforme prevé a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional — LDB 9.394, de 20 de dezembro de 1996, em seu
artigo 37.

A EJA ofertada busca colaborar com a reducdo do analfabetismo,
disseminacao do letramento, e oportunizar jovens que necessitam conciliar o estudo
com o tempo de trabalho, buscando despertar a autoestima em adultos e idosos.
Além disso, a oferta de turmas da EJA deve considerar as especificidades dos
alunos, as diferentes realidades e condi¢cfes de vida e trabalho.

A Lei n® 295/2023 institui, no Municipio de Anguera, o Programa de Incentivo
a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), com a finalidade de erradicar o
analfabetismo e promover a formacgédo educacional de jovens e adultos com idade
superior a 15 anos, matriculados na rede municipal de ensino nos niveis
Fundamental | e 1l da modalidade EJA.

A legislacdo autoriza a concessao de incentivos por meio de cestas basicas e
auxilio financeiro, condicionados a matricula regular, frequéncia minima de 75%,
aprovacao nas unidades avaliativas, permanéncia até o final do ano letivo, renda
familiar de até dois salarios minimos e regularidade com os tributos municipais. O
programa prevé a entrega de duas cestas basicas no valor de R$ 150,00 cada, além
de auxilio financeiro anual de R$ 260,00, com acréscimo de R$ 50,00 para alunos
com deficiéncia ou doencas cronicas que realizem tratamento continuo.

Os valores poderédo ser reajustados ou ajustados por decreto do Poder
Executivo, conforme disponibilidade orcamentéria, respeitando o0s limites
estabelecidos na propria lei. A Secretaria Municipal de Educacéo é responsavel pelo
acompanhamento pedagogico, fiscalizacdo da frequéncia e desempenho,
planejamento de agdes inclusivas e emissdo de relatorios periddicos, enquanto o
Conselho Municipal de Educacao e o Conselho de Acompanhamento do Programa

exercem funcéo fiscalizadora e participativa.
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A lei também autoriza a abertura de crédito adicional especial até o limite de
R$ 450.000,00 para custeio das despesas, utilizando recursos do Fundo Municipal
de Educacéo e do Fundo de Participacdo dos Municipios, bem como a celebracéo
de parcerias e convénios com entes publicos e iniciativa privada. A exclusdo do
programa ocorrera em casos de reprovacgéo, abandono ou fraude.

A aprendizagem no CEJA tem como proposito garantir ao estudante a
capacidade de solucionar problemas da vida concreta e construir conhecimentos a
partir dos saberes cotidianos, utilizando procedimentos que contribuam para a
superacéo das dificuldades. Além disso, um dos fatores mais importantes do CEJA é
mediar 0 conhecimento as pessoas e passar 0S conceitos basicos da vida em
sociedade.

A EJA tem como objetivo geral proporcionar 0 acesso e principalmente a
permanéncia dos jovens e adultos a escola, prezando pela diminuicdo dos indices
de analfabetismo no municipio, oferecendo melhores oportunidades a populacao,
através da educacdo com o intuito de resgatar a escolaridade do individuo para as
demandas da sociedade. E como objetivos especificos:

v Estimular os alunos aos estudos para diminuir os indices de evasado na
EJA.

v Trabalhar com os temas geradores que perpassam pela sociedade.

v’ Desenvolver uma metodologia a partir da pratica pedagogica
contextualizada.

v Valorizar o histérico de vida de cada aluno estimulando assim a sua
autoestima.

v" Incentivar o desenvolvimento do senso critico do aluno.

v' Promover uma aprendizagem significativa que contribua com o dia a dia do
aluno

O CEJA tem seu funcionamento no Centro Educacional Professor Aureo de
Oliveira Filho prédio sediado a devida instituicdo. O administrativo e o pedagogico
ttm o seu funcionamento 12h50min as 21h40m, ofertando a modalidade da
Educacdo de Jovens e Adultos na etapa do Ensino Fundamental Anos Iniciais
Primeiro Segmento Estagios 1 e 2/3 /4 e 5) que correspondem do 1° ao 5° ano e 0

Segundo Segmento Estagios 6 e 7 que correspondem aos Anos Finais 6° ao 9° ano.
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1.2. LINHA DO TEMPO: HISTORIA INSTITUCIONAL

No Municipio de Anguera-BA essa modalidade de ensino deu-se inicio no ano
de 2009, na Escola Municipal Erico Sophia Branddo com o Ensino Fundamental
Anos iniciais (12 a 42 série), e ap06s anos instalou-se no Centro Educacional
Professor Aureo de Oliveira Filho - CEPAOF, por oferecer uma melhor estrutura
fisica para recepcionar os jovens e adultos. No entanto, essa modalidade de ensino
ja existia ha alguns anos no municipio sendo ofertado no Colégio Estadual Arthur
Vieira de Oliveira.

No ano de 2009 o ensino da EJA continuou seu funcionamento na Escola
Municipal Erico Sophia Brand&o, prédio escolar cedido pela gestdo municipal, onde
funcionavam aulas para jovens e adultos da 12 a 42 série, com duas salas de turmas
multisseriadas. Assim, a EJA por ndo ter sede prépria e nem cédigo do INEP, os
funcionarios que trabalhavam faziam parte da equipe da Escola Municipal Erico
Sophia Brandado, sendo assim néo tinha recursos financeiros proprios.

As atividades complementares (ACs) eram realizadas na Secretaria Municipal
de Educacgdo. Na época a diretora era a Professora Martha Brandao Alves Barbosa
e a vice-diretora Iracema Sampaio Figueredo, ambas trabalhavam no ensino regular
e na modalidade da EJA. Em 2011 foi nomeada uma vice-diretora exclusiva para a
modalidade da EJA no turno noturno, na tentativa do melhor atendimento e
desenvolvimento do ensino.

Nos primeiros meses do ano de 2016 a fim de integrar as agcdes com mais
eficacias, disponibilizacdo de recursos e uma préatica pedagdgica direcionada ao
publico em suas especificidades, a Secretaria de Educagéo, tendo como secretério o
professor Antonio Marcio Silva Vasconcelos, decidiu instituir em decreto o Centro
Noturno de Educacao de Jovens e Adultos — CENEJA.

Foi nomeada como diretora, a professora Itamara Brito Santana, neste
mesmo ano, criou-se o codigo do INEP, e ampliaram-se as etapas do Ensino
Fundamental Anos Iniciais e Finais (Estagios), passaram a estudar em um Unico
espaco, cedido pelo Centro Educacional Professor Aureo de Oliveira Filho. Nesta
época a diretora do Centro Educacional Professor Aureo de Oliveira Filho era a
professora Luiza Arruda Couto.

Assim, desde 2016 até os dias atuais o Centro de Educacdo de Jovens e

adultos — CEJA esta funcionando no Centro Educacional Professor Aureo de
12



Oliveira Filho - CEPAOF, durante os anos de 2016 a 2020, a EJA funcionava apenas
no turno noturno, com turmas do Ensino Fundamental Anos Iniciai e Finais. Em
meados de 2020, houve uma mudanca de nomenclatura, uma vez que, se chamava
Centro Noturno de Educacéo de Jovens e Adultos (CENEJA) e passou-se a chamar
Centro de Educacao de Jovens e Adultos — CEJA ampliando a oferta para o turno

vespertino.
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2. CONCEPCOES, PRINCIPIOS E FUNDAMENTOS

A Educacdo de Jovens e Adultos — EJA é uma modalidade da Educacao
Bésica com identidade propria, pautada nos fundamentos conceituais representados
pelos principios de equidade, diferenca e proporcionalidade, e pelas funcdes
reparadora, equalizadora e qualificadora, que visam a garantir uma oferta de
qualidade aos educandos dos diversos perfis e faixas etarias matriculados nessa
modalidade, que ndo tiveram acesso a escola ou que dela se evadiram pelas mais
diversas razoes.

Neste sentido, a instituicdo de ensino que oferta a EJA precisa ter o
conhecimento basico das legislacdes que regem e amparam essa modalidade, a fim
de possibilitar uma escolarizacdo adequada aos educandos, de forma a reparar a
auséncia da educacédo formal, equalizar as oportunidades de acesso ao
conhecimento cientifico e qualifica-los para que possam se inserir em melhores

condi¢cBes no mundo do trabalho.
2.1. CONCEPCAO INSTITUCIONAL DE SER HUMANO, SOCIEDADE E CULTURA

No CEJA a concepcéao de ser humano ndo se apresenta como um ser pronto
e acabado, mas como um ser que € produzido pelo meio, pela prépria natureza e
que, a medida que vai sendo produzido vai se sensibilizando em relacdo ao meio,
vai conhecendo e adquirindo experiéncias que vao sendo acumuladas e transmitidas
de uns aos outros, possibilitando a adaptacdo do meio as suas necessidades. Ou
seja, 0 homem € um produto do meio que, a medida que é produzido, passa a agir
sobre 0 meio para garantir sua sobrevivéncia.

Considerando o sujeito um ser social, € na relagcdo com os seus semelhantes
que o ser humano aprende e ensina se constroi enquanto sujeito e adquire
autonomia e valores essenciais para 0 convivio social tais como: respeito muatuo,
solidariedade e afetividade. De posse do instrumental teérico e 0s meios necessarios
para que perceba e assume, verdadeiramente, seu papel ativo na historia, enquanto
cidaddo capaz de interpretar e participar da constru¢cdo do mundo e sobretudo, de
fazer-se a si mesmo ao interagir com a realidade e o mundo do trabalho de forma

critica, consciente e produtiva. Segundo Paulo Freire:
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A existéncia humana ndo pode ser muda, silenciosa, hem tampouco pode
nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com que 0s
homens transformam o mundo. Existir humanamente, € pronunciar o
mundo, é modificd-lo. O mundo pronunciado, por sua vez, se volta
problematizado aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar.
N&o € no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na
acédo-reflexao (1987, p. 78).

7

A formagdo do homem como sujeito de direitos universais é o centro do
processo educacional a esséncia do trabalho pedagogico, buscando formar uma
pessoa capaz de conduzir sua vida respeitando a diversidade cultural, ética e
religiosa. A concepcéo de sujeito e de educagcdo que estamos falando é a de que
prepara o homem/aluno para ser um sujeito ativo de sua vida, autor de sua historia,
que cria, recria, inventa coletivamente, em parceria, constréi junto, articula teoria e
pratica, tem valores, saberes, compartilha, acolhe e decide democraticamente.

Sociedade e cultura:

A sociedade ndo € um amontoado de individuos, mas um sistema
organizado deles e ordenado em uma estrutura social, com um arcabou¢o normativo
e com instituicbes formais e informais (Estado, familia, Igreja, escola etc.) Na
sociedade, a educacéo se apresenta como um meio de reproducdo da cultura. “A
educacédo é a transmissdo integrada da cultura em todos os seus aspectos, segundo
os moldes e pelos meios que a propria cultura existente possibilita.” (PINTO, 2010).

Segundo Paulo Freire "A educacao sozinha nao transforma a sociedade, sem
ela tampouco a sociedade muda." Ele se opbds aos priviégios das classes
dominantes, as quais impedem a maioria de usufruir os bens produzidos
pela sociedade. Dessa forma, a modificacdo desse quadro deveria partir dos
préprios oprimidos, depois de um trabalho de conscientizacao e politizacao.

A educacédo tem a finalidade de transferir a cultura praticada na sociedade.
Sendo assim, no ato educativo, sédo passados os valores sociais, normas e deveres
gue o individuo deve seguir durante toda sua vida social. Entendemos que tais
transferéncias de valor cultural para um individuo, tornam-se algo relevante para sua
formacdo, pois sera transferida para ele desde seu nascimento, tornando-se
integrada a seu carater desde sua base.

No ambito pessoal, a EJA deve promover o acesso do educando a cultura
geral, ampliando seu universo referencial. Para tanto, € necessério que a instituicdo
de ensino proporcione aos educandos experiéncias culturais diferenciadas, como

visitas a museus, cinema, teatro e demais espacos culturais. Por isso € importante
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gue haja um planejamento integrado das disciplinas curriculares para facilitar a
organizacdo desses momentos de aprendizagem que deverdao garantir aos
educandos a articulagdo dos conhecimentos cientificos com a realidade que os
circunda, considerando a diversidade de vivéncias, de idades, de saberes culturais e

valores dos estudantes.

2.2. CONCEPCAO INSTITUCIONAL DE EDUCACAO INTEGRAL, ESCOLA E
ENSINO

A compreensdo da natureza da educacdo passa pela compreensao da
natureza humana, a educacédo fundamental, segundo a Constituicdo Federal (1988)
€ um direito de todos e dever do Estado, diante disso o poder publico é investido de
autoridade para imp6-la como obrigatéria a todos e a cada um e garantir sua
gratuidade.

Educar é libertar o homem da condicédo de passivo, para sujeito que busca no
conhecimento a compreensdo da realidade que esta inserido, passando a
reconhecer o papel da Histéria e entendendo que a aquisicdo da cultura da
humanidade é um direito que deve ser assegurado ao educando.

A concepcao de educacao de Paulo Freire (2000) vé o homem como um ser
autbnomo, com capacidade de contribuir para a transformacdo do mundo. Portanto
agui no CEJA entendemos educacdo como a pratica social responsavel pelo
processo de humanizacdo. Paulo Freire (2000) fala em educacdo se referindo a
profundas mudancas: “Quando falo em educag¢ao como intervengao me refiro tanto a
que aspira a mudancgas radicais na sociedade, no campo da economia, das relacdes
humanas, da propriedade, do direito ao trabalho, a terra, a educacgao, a saude...”
(2000, p.122).

Dessa forma, na concepcéo freiriana, a escola deve proporcionar ao ser
humano a oportunidade da mudanca social, despertando a leitura de mundo,
promovendo a libertagéo, preparando-o para a transformacgéo da realidade envolta,
contribuindo para que o estudante se torne parte da sua historia.

Seguindo essa concepcao, o CEJA segue as orientacdes da Rede Municipal
de Ensino de Anguera na abordagem de temas transversais no planejamento

escolar. Nessa tendéncia, os temas abordados se tornam geradores de
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aprendizagens, a partir de procedimentos pedagdgicos investigativos, incentivados
pelos docentes aos estudantes.

[..] E na realidade mediatizadora, na consciéncia que dela tenhamos
educadores e povo, que iremos buscar o conteddo programatico da
educacdo. O momento de este buscar € o que inaugura o didlogo da
educacdo como préatica da liberdade. E 0 momento em que se realiza a
investigacao do que chamamos Universo Tematico do povo ou o conjunto
de seus temas geradores (FREIRE, 2005, p. 101).

Entende-se que, na concepcdo de Paulo Freire, as investigacdes feitas nas
abordagens dos temas geradores, faciltam estratégias para a construcdo de
conhecimentos significativos que contribuem com a formacéao critica do sujeito como

transformador da sociedade.

2.3. CONCEPCAO INSTITUCIONAL DE CIENCIA, TECNOLOGIA E TRABALHO

Ciéncia e Tecnologia: O CEJA compreende que a Ciéncia determina um
papel fundamental na producdo do conhecimento cientifico e sua relevancia social,
incentivando os educandos no enfrentamento de uma sociedade suscetivel a
mudancgas, a compreender e interpretar fendmenos naturais, o meio ambiente, a
saude e suas tecnologias (BRASIL, 2001).

No cenario da EJA, a ciéncia possibilita aos sujeitos viverem na pratica o
conhecimento cientifico, o que torna bastante desafiador para o professor englobar
metodologias especificas e contextualizadas. Reconhecer essa vivéncia é ir ao
encontro dos movimentos sociais e a luta para o favorecimento dos individuos que
eram historicamente excluidos, garantindo o0 acesso ao meio escolar
(CAVALCANTE; CARDOSO, 2016).

Diante do contexto, a ciéncia promove a classe educacional da EJA a viver
experiéncias a partir do meio social no qual esta inserida e como é sua relacdo com
as experiéncias individuais de cada aluno.

Os jovens, adultos e idosos precisam ser desafiados o tempo todo a explorar
e desenvolver suas proprias ideias e experiéncias. E preciso aproxima-los ao mundo
das ciéncias com elementos que envolvam sua construcdo, desenvolvimento,
exercitando a curiosidade intelectual, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a

imaginacdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses,
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formular e resolver problemas e criar solu¢des (inclusive tecnolégicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

Nesse sentido € imprescindivel que os alunos se integrem ao mundo
tecnoldgico, pois essa integracao trara oportunidades que s6 quem esta plenamente
integrado tem. No mundo em que vivemos, considera-se mais qualificado aquele
aluno que consegue se integrar com a realidade tecnologica. No mercado de
trabalho, o mundo empresarial utiliza-se das novas tecnologias;

E justamente essa a preocupacdo que a escola deve ter: fazer com que o
aluno se empenhe em aprender, crie caminhos para que esse aprendizado
aconteca, crie a conscientizacédo de que estar alinhado com as novas tecnologias se
trata de questdo de sobrevivéncia; estar alheio a esse conhecimento é perder
oportunidade, é estagnacao, € optar pelo ndo desenvolvimento social, intelectual,
financeiro.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informacgdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva, contribuindo com a constru¢édo de uma sociedade
mais igualitaria e mais bem-preparada.

Trabalho: O ensino na EJA é bastante desafiador por envolver metodologias
especificas, alunos que precisam trabalhar durante o dia e frequentam a escola no
contraturno. Dessa forma, esse tipo de modalidade oferece o desenvolvimento e a
formacao escolar do cidaddo com seu poder social e compromisso com a igualdade

de oportunidades, como mostra Krelling (2014):

Os alunos da EJA buscam conhecimento e prepara¢do para sua inser¢gao no
mercado do trabalho, almejando melhores condi¢8es financeiras para atingir
uma qualidade de vida desejavel. E preciso, entretanto, considerar
situagbes que vdo além da satisfagdo profissional, como por exemplo a
satisfacdo pessoal (KRELLING, 2014, p. 14).

Entender o contexto da EJA é compreender a sua diversidade, com turmas de
diferentes idades e trabalhadores com diferentes funcdes, empregadas domeésticas,
motoristas, pedreiros e babas, entre outros, mas com um sé objetivo: concluirem

seus estudos e serem sujeitos aceitos na sociedade, na politica e na cultura.
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Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacdes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade. E
a partir dessa valorizacdo que o CEJA permeia suas acgoes.

Busca desenvolver a préatica pedagdgica as praticas de trabalho vivenciadas
pelos estudantes ou as praticas exigidas pelo mercado de trabalho, assim as aulas
sdo integradas aos temas geradores, 0s componentes abordam a matematica

financeira os aspectos da cultura, da agricultura, da pecuéria e do comércio local.

2.4. CONCEPCAO DE CURRICULO

A escola € um lugar social, em que o curriculo ganha sentido para o0s sujeitos,
ou seja, expressao de identidades e territorialidades, e funciona como uma bussola
direcionando todo o processo educacional. Na modalidade da Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA), os educadores precisam-se atentar as propostas do curriculo, pois
diante de uma sociedade globalizada, é necessario a pratica de um curriculo vivo no
ambiente escolar, visando uma aproximacao entre os objetos do conhecimento e a
realidade ao qual os educandos estao inseridos.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) cada unidade escolar possui
autonomia em elaborar seu curriculo, de forma que contemple seu publico alvo. O

artigo 26 da LDB afirma que:

Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos. (BRASIL, 2018, p. 19).

Além da ideia de curriculo ligada as 10 competéncias gerais da BNCC, é
importante salientar que na Rede Municipal de Ensino de Anguera, a Educacéo de
Jovens e Adultos também tem fortes caracteristicas dos principios da Educacao
Popular defendida e erguida por Paulo Freire.

A estruturagdo curricular do CEJA em consonéncia com 0 municipio é
norteada pelo compromisso social em garantir a escolarizagcdo e a construcao de

aprendizagens por parte das pessoas de camadas populares que, por motivos

19



diversos, nao frequentaram ou abandonaram a escola na infancia e/ou adolescéncia.
(DCRM)

O lugar dos jovens e adultos no curriculo € algo bastante comentado por
inimeros pesquisadores da Educacdo, pois os professores se deparam com
situagdes dificeis no chéo da sala de aula, mas mesmo assim temos que prezar pelo
“protagonismo positivo desses jovens e adultos”, e isso pode ocorrer por meio da
sociedade que estao inseridos, buscando colocar em préatica o protagonismo positivo
do trabalho informal que é realizado para contribuir na renda familiar, o protagonismo
de cuidar da casa, dos irméaos, entre outros.

Diante disso, prezamos por um curriculo que enfatize a territorialidade,
diversidade, humanidade, autonomia, integralidade, interdisciplinaridade e
transversalidade, uma vez que, para motivar e incentivar esses alunos é essencial
partimos das vivéncias deles.

Corroborando com a ideia de Arroyo e fundamentado na Constituicdo Federal
e na LDB, a educacao tem por objetivo o desenvolvimento da pessoa, a qualificacdo
para o mercado de trabalho o prepara para o exercicio da cidadania. O Documento

Curricular Referencial da Bahia (DCRB) aponta que:

A proposta curricular da EJA se alicerca em principios e valores definidos
nas Diretrizes Curriculares Nacionais, em consonancia com a identidade
dos estudantes e suas praticas sociais, com 0s conceitos escolares
socialmente significativos, os quais séo relacionados com 0s conhecimentos
adquiridos pelos estudantes na vida cidadd e no mundo do trabalho e com o
desenvolvimento de conhecimentos, habilidades, competéncias, valores e
posturas éticas e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). (DCRB,
2020, p. 55).

Na atual sociedade, os documentos oficiais que norteiam a educacdo estao
prezando por uma educacgdo construtivista, em que os professores deixam de ser
detentores do conhecimento e passam a ser mediadores, e 0s alunos protagonistas
de sua aprendizagem, por meio de uma metodologia ativa.

O DCRM (2022, p. 26) afirma que “o curriculo vem a serem o caminho, a rota,
sendo a proposta de organizacdo de uma trajetéria de escolarizagcdo, envolvendo
conteudos estudados, atividades realizadas, competéncias desenvolvidas com vista
no desenvolvimento pleno do educando”.

Diante disso, a proposta curricular do municipio propfe uma educacao
transformadora para os jovens e adultos, e isso fica evidente nos planos de curso de
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todos os segmentos da EJA. Para isso, torna real, é fundamental os professores
assumirem uma postura reflexiva no seu fazer pedagogico, ja que, por meio dela
buscamos melhorar cada dia mais nossas praticas pedagadgicas.

Assim sendo, para a garantia do direito dos jovens, adultos e idosos a
Educacdo Basica, o curriculo devera ser pautado em uma pedagogia critica, que
considere a educacdo como dever politico, com espaco e tempo propicios a
emancipacdo dos educandos e a formacdo da consciéncia critico-reflexiva e
autonoma.

Mediante a esse contexto, o CEJA possui uma proposta curricular com base
na aprendizagem por: Eixos Tematicos e Temas Geradores. Estes ultimos organizam
as diferentes areas do conhecimento, de acordo com a dindmica expressa no
modelo curricular, que se assenta na politica-pedagdgica da Educacédo Popular, na
Teoria Psicogenética que explica a construcdo do conhecimento, bem como, na
Teoria Progressista/Freiriana (a luz da visdo do ser humano integral e inacabado).

Enfim, o Projeto Politico Pedagodgico (PPP) e o curriculo, em consonancia,
direciona a unidade escolar cumprir suas finalidades, e eles séo flexiveis mediante
as necessidades de mudancas, e podem ser reelaborados sempre que houver
necessidade.

O CEJA entende que o processo avaliativo aliado ao ensino aprendizagem a
EJA deve dispor de material didatico adequado ao tempo humano, objetivando o
desenvolvimento da pluralidade e dimensdes da formagcdo humana. Explorando
pedagogicamente as potencialidades formadoras do trabalho como principio
educativo. Seu processo de aprendizagem, socializagdo e formagéao, respeitando e
considerando a diversidade de vivéncias, de idades, de saberes culturais e valores

dos estudantes.

2.5. CONCEPCAO DE GESTAO DEMOCRATICA

A gestdo democratica na escola representa um compromisso com a
participacdo ativa de todos os segmentos da comunidade escolar, estudantes,
familiares, profissionais da educacdo e sociedade civil na construcdo de um
ambiente educativo mais justo, transparente e colaborativo.

A Secretaria Municipal de Educacgéo tem promovido préaticas que fortalecem

essa gestdo compartilhada em suas unidades de ensino, articulando instrumentos
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de participacdo social e escolar na tomada de decisdes. Esse modelo de gestédo é
fundamental para que a escola publica atenda com eficacia as necessidades
educacionais dos jovens e adultos, especialmente no CEJA, onde a diversidade de
trajetorias de aprendizagem exige dialogo continuo entre os diferentes atores
envolvidos na educacao.

A Escola de Educacao de Jovens e Adultos — CEJA atua como um espaco de
inclusdo educativa, oferecendo oportunidades de formacdo para quem busca
completar a educacdo basica em tempos e formas adaptados a realidade de sua
vida adulta. No ambito da rede municipal, a Secretaria de Educacédo estimula e
legitima mecanismos como o Conselho Escolar e outros conselhos colegiados que
permitem a articulacéo de diferentes vozes na definicdo de prioridades educacionais
e no acompanhamento das a¢des desenvolvidas na escola.

Essas instancias de participagdo contribuem para uma escola mais aberta ao
dialogo, em que as decisfes ndo ficam restritas apenas a gestdo central, mas se
estendem a comunidade escolar, refletindo valores democraticos, respeito a
diversidade e compromisso com a aprendizagem de todos.

Ao implementar praticas de gestdo democréatica, o CEJA posiciona-se como
espaco educativo que valoriza a escuta, a transparéncia e a corresponsabilidade,
aspectos essenciais para promover uma educacao inclusiva e de qualidade para
jovens e adultos que retornam ou iniciam sua trajetéria escolar. Esse processo
fortalece a integridade da escola como instituicdo publica e amplia a capacidade de
sua comunidade em construir solu¢cdes coletivas para os desafios educacionais
contemporaneos.

Gestdo Democratica estd baseada no exercicio da democracia nas tomadas
de decisbes da unidade escolar, na coordenacao e realizagbes de atitudes e acdes
que propdem a participacdo de todos no convivio coletivo e social ha comunidade
escolar, tendo como “pecgas” principais professores, alunos, pais, direcdo, equipe
pedagogica e demais funcionarios.

Desse modo, escola democréatica é aquela em que o0s seus participantes
estdo coletivamente organizados e compromissados com a promoc¢ao da educacao
de qualidade para todos, assim comprometida com o direito e a aprendizagem
efetiva e o desenvolvimento pleno, onde familia e escola estejam juntas,

contribuindo para a cultura dos alunos.
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Conforme Buss (2008) é compreendida como uma inovacdo o ato de
administracdo, pois se trata de buscar a participacdo do coletivo minimizando a
hierarquia e o poder individualizado. Contudo, € imprescindivel que cada um dos
envolvidos no processo democratico da escola tenha clareza e conhecimento de seu

papel quanto participante da comunidade escolar.

2.6. PRINCIPIOS ORIENTADORES DA PRATICA PEDAGOGICA

A prética pedagogica de um professor é influenciada por sua formacao
ininterrupta. Os Principios Orientadores da Préatica Pedagdgica, na EJA, tém como
principio basico a ser exercido a interdisciplinaridade buscando estabelecer relacdes
entre duas ou mais componentes curriculares ou “algo que € comum a duas ou mais
disciplinas”.

Quando se fala em Educacédo de Jovens e Adultos, é importante levar em
consideracao alguns principios norteadores: o desejo de aprender; a prontidao para
a aprendizagem; a aprendizagem relacionada com situacfes reais; a experiéncia
versus a aprendizagem e o feedback.

Para uma prética pedagogica acontecer no CEJA, segundo as diretrizes que o
curriculo do municipio assegura, é necessario que o professor nas formacdes com o
coordenador pedagogico esteja disposto a ressignificar suas técnicas de ensino,
passando a conhecer a realidade sociocultural do aluno que possivelmente possui
muitos conhecimentos informais.

Segundo Paulo Freire:

Como ensinar, como formar sem estar aberto ao contorno geogréfico, social,
dos educandos?” [...] Preciso, agora saber ou abrir-me a realidade com
guem partilho a minha atividade pedagogica. Preciso tornar-me, se nao
absolutamente intimo de sua forma de estar sendo, no minimo, menos
estranho e distante dela. (FREIRE, 2011, p. 134).

As praticas cotidianas de um professor ndo se referem a apenas repetir
metodologias ultrapassadas, mas uma renovacdo a cada dia, pois a pratica
pedagogica é refeita uma vez que refletida antes, durante e depois de realizada. Na
formacdo continuada, as praticas passam a ser menos limitadas desde que

dialoguem com os envolvidos no processo, para entdo haver éxito.
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Na Educacdo de Jovens e Adultos a pesquisa é uma das principais
ferramentas no processo educativo, pois por meio da compreensao, investigacao,
estudo e planejamento de conteudo, e o desejo de realizar novas descobertas. Uma
vez que as transformacdes sociais que vém ocorrendo devido a difusdo da
tecnologia, exige dos estabelecimentos de ensino um novo modo de ensinar,
partindo do pressuposto de que a funcdo da escola ndo € apenas transmitir
informagao, mas gerar conhecimento.

Ao se tratar da préatica da pesquisa relacionada a atividade de ensino, Freire
ja propunha que:

Ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
procurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhe¢o e comunicar ou
anunciar a novidade. (FREIRE, 1996, p. 29).

Nesse sentido, ao se tratar da pesquisa como uma acao pedagodgica, inserida
no processo de escolarizacdo, Demo (2000), em seus escritos, ressalta a
importancia do educar pela pesquisa, pois considera que essa pratica, muito além
da aula expositiva e dialogada, € a base da educacéo escolar.

Nesse proposito.

Educar pela pesquisa do conhecimento. Este € o meio, educacédo € o fim.
Significa também n&o separar os dois componentes do mesmo todo
hierarquico, ou seja, a pesquisa ndo se basta em ser o principio cientifico,
pois precisa também ser principio educativo. Ndo se faz antes pesquisa,
depois educacéo, ou vice-versa, mas, Nno mesmo processo, educacao
através da pesquisa (DEMO, 2000, n.p.).

Com as informacdes colocadas acima podemos afirmar que a pesquisa como
principio pedagodgico e uma demonstracdo da neutralidade da ciéncia e da pratica
educativa, isso significa que, como principio educativo, a pesquisa é uma acado do
pensamento sensivel e racional inserida na totalidade social e na aprendizagem dos
jovens e adultos.

Os conhecimentos e vivéncias dos alunos séo integrados aos componentes

curriculares, os alunos sao incentivados a trazer suas experiéncias e seus saberes
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envolvendo os mesmos de forma transdisciplinar e interdisciplinar as suas praticas

cotidianas integradas ao conhecimento.

No CEJA, falar que o trabalho € um principio educativo ndo é discurso
abstrato; € realidade cotidiana. A maioria dos estudantes ja esta inserida no mundo
do trabalho na agricultura familiar, no comércio local, na prestacdo de servi¢os, no
trabalho doméstico ou informal e retorna a escola carregando experiéncias
concretas, responsabilidades e expectativas muito claras. Nesse contexto, o trabalho
nao é apenas destino futuro, mas ponto de partida do processo educativo. A escola
reconhece essas trajetorias e transforma vivéncias em objeto de reflexao,
articulando ciéncia, técnica e cidadania. Assim, o estudante deixa de ser visto
apenas como alguém que “retoma estudos” e passa a ser sujeito de direitos, capaz
de compreender sua posicao na sociedade e intervir nela de forma consciente.

Quando se afirma, a luz do materialismo histérico de Marx, que o trabalho
produz ndo apenas bens materiais, mas também cultura, conhecimento e formas de
sociabilidade, essa ideia ganha forca dentro do CEJA. Cada estudante traz saberes
construidos na pratica saber plantar, vender, negociar, cuidar, organizar que
dialogam com os conteudos escolares. A aprendizagem, entdo, deixa de ser algo
distante da vida real e passa a ser ferramenta de leitura critica do mundo. O zelo
pela aprendizagem, nesse cenario, amplia horizontes: melhora as possibilidades
profissionais, fortalece a autonomia e contribui para a elevacdo da qualidade de
vida.

Saviani nos ajuda a compreender essa dinamica ao afirmar que o trabalho é
principio educativo em trés sentidos articulados. No primeiro, a forma como a
sociedade se organiza economicamente influencia a propria organizacdo da
educacgédo; no CEJA, isso se expressa na necessidade de horérios flexiveis, curriculo
contextualizado e metodologias que respeitem o tempo do trabalhador.

No segundo sentido, o trabalho imp&e exigéncias ao processo educativo, 0
que se traduz na formacdo de competéncias basicas leitura, escrita, calculo,
interpretacdo indispensaveis para a participacdo produtiva e cidada. No terceiro, 0
trabalho pedagogico em si € uma forma especifica de trabalho, que exige
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planejamento, mediacdo sensivel e compromisso ético dos educadores com a
emancipacao dos estudantes.

Dessa forma, o CEJA constréi um parametro de aprendizagem voltado para o
trabalhador-estudante, integrando conhecimento cientifico e experiéncia de vida. O
trabalho como principio educativo ndo significa reduzir a escola a formacéo para o
mercado, mas ampliar sua funcdo humanizadora: formar sujeitos criticos,
conscientes de sua historia e capazes de transformar sua realidade.

A escola, nesse sentido, torna-se espaco de reconstrucdo de trajetorias
interrompidas e de reescrita de futuros possiveis um laboratério vivo onde educacéo

e trabalho dialogam para produzir autonomia e dignidade.

A diversidade deixou de ser um conceito periférico para ocupar o centro dos
debates educacionais, sociais e politicos. No entanto, no CEJA, ela ndo aparece
apenas como tema de discussdo académica ou pauta institucional; ela se manifesta
diariamente nas salas de aula. Ali convivem jovens que interromperam o0s estudos
precocemente, adultos trabalhadores, maes, pais, idosos que decidiram retomar a
escolarizacdo e pessoas com trajetérias marcadas por diferentes experiéncias
sociais e culturais. A escola torna-se, assim, um territorio vivo de encontros, onde a
pluralidade nao é exce¢do, mas regra.

Falar em respeito a diversidade no contexto da EJA néo significa repetir um
slogan, mas assumir uma postura ética concreta. Respeitar a diversidade é
reconhecer o outro em sua histdria, em sua identidade, em suas crencgas, em sua
cor, em sua condic¢do social e em suas escolhas de vida. No CEJA, essa perspectiva
se traduz em praticas pedagodgicas que valorizam as experiéncias acumuladas pelos
estudantes e promovem a inclusdo como principio orientador. O respeito ndo é
tolerancia passiva; € atitude ativa de escuta, acolhimento e reconhecimento da
dignidade de cada sujeito.

A diversidade, contudo, ndo pode ser compreendida de forma isolada ou
superficial. Ela envolve o enfrentamento das desigualdades e a compreensao de que
as identidades sdo construidas nas relacdes sociais, nas disputas de sentidos e nas
dindmicas culturais, como nos provoca Foucault ao refletir sobre os “jogos de

verdade” que moldam as subjetividades. No CEJA, isso se evidencia quando
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percebemos que cada estudante carrega marcas de exclusdo, resisténcia e
reinvencdo. A escola, nesse cenario, precisa planejar suas ac¢des considerando
essas singularidades, evitando padrdes rigidos que apaguem diferencas ou reforcem
estigmas.

Os efeitos desse discurso de diversidade apontam para um entendimento
mais profundo: as diferencas nédo sdo desvios de uma norma, mas expressdes
legitimas da condicdo humana. No CEJA, espaco marcado por relacbes
intergeracionais e interculturais, a convivéncia entre juventudes e velhices, entre
diferentes experiéncias de trabalho e de vida, desafia preconceitos e amplia
horizontes. A educacdo de jovens, adultos e idosos, quando fundamentada no
respeito a diversidade, contribui para a construcdo de uma sociedade menos

desigual, na qual cada sujeito possa aprender ensinar e existir com dignidade.
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3. DIRETRIZES PARA A PRATICA PEDAGOGICA

As diretrizes sao leis que embasam o curriculo do Municipio e as praticas
pedagdgicas desenvolvidas no ensino da Educacao de Jovens e Adultos. No CEJA
as préticas pedagodgicas ndo se constituem apenas de elementos presentes na
escola, mas envolve os fendmenos politicos, sociais, culturais e educativos do qual
fazem parte da realidade dos jovens e adultos. Assim, pode-se identificar seu carater
multicultural e o desafio proposto aos professores enquanto mediador do
conhecimento, de ressignificar sua pratica pedagogica, respeitando o modo de vida,
suas vivencias dentro da sala de aula, oportunizando uma formacao critica e
reflexiva nas mediacdes e socializacbes em sala.

A praxis para Freire é:

A préxis... é reflexdo e ag¢do dos humanos sobre o mundo para transforma-
lo. Sem ela, € impossivel a superacdo da contradicdo opressor oprimido.
Desta forma, esta superacdo exige a insercdo critica dos oprimidos na

sociedade opressora, com que objetivando-a, simultaneamente, atuam
sobre ela (SOUZA apud FREIRE,1974, p. 40).

A pratica pedagogica docente, sobretudo na EJA, necessita reconhecer em
seu estudante suas vivéncias, suas construcdes sociais, seus aprendizados,
objetivando estabelecer relacdo de contextualizacdo e construcdo com o

conhecimento socialmente produzido.

3.1. O PLANEJAMENTO PEDAGOGICO

O planejamento pedagdgico constitui-se em acgles voltadas para o
desenvolvimento do ensino e aprendizagem. A concep¢ao de planejamento se
materializa no CEJA por meio de formacdes e estudos dos objetos de
conhecimentos de cada unidade letiva, promovendo o aprendizado de maneira
coletiva e interdisciplinar nas turmas dos anos iniciais e finais do ensino
fundamental, no turno vespertino e noturno.

Os registros das ac¢des planejadas por cada professor acontecem por meio de
fichas especificas de planejamentos, fotos e pesquisas. Os elementos essenciais no

planejamento que contempla o processo de ensino significativo em cada unidade
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letiva durante o ano sdo as habilidades e competéncias que cada objeto de
conhecimento propde bem como os temas geradores e subtemas.

Contudo o educador ir4 permitir-se ser conduzido e planejar didaticamente
cada contetudo com a finalidade de alcancar e assegurar o aprendizado dos alunos.
Assim, nesta modalidade de ensino o CEJA utiliza as tecnologias de comunicagao e
informagdo tanto nos planejamentos quanto no desenvolvimento das aulas
ministradas pela maioria dos professores.

Os “autores” que exerce fundamental importdncia nesse processo € 0
professor e o coordenador, pois juntos devem criar metas e estratégias para
alcancar o bom desempenho na vida educacional de cada estudante. O
planejamento pedagdgico também € momento de escuta e elaboracdo. Uma vez que
no CEJA planejamos respeitando o contexto social e histérico de vida dos
estudantes.

Na EJA os planejamentos das aulas devem ser de forma especifica a atender
as dificuldades diagnosticadas na leitura e escrita de cada aluno no desenvolvimento
das atividades em sala. Varios alunos que identificamos com maior avango de
dificuldades, muitos deles trabalham durante o dia, residir distante da escola, tem
filhos, cuidar de netos dentre outros. Assim compreende-se que ao iniciar a aula é
necessario reservar um periodo de tempo para a acolhida e momento de escuta
antes do conteudo.

Veiga (1989) afirma que a Pratica Pedagodgica (1989, p. 16) é “... uma pratica
social orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos, e inserida no contexto
da pratica social. A pratica pedagdgica é uma dimensao da pratica social...”. Dessa
forma entendemos que assim como Veiga (1989) traz a compreensédo da dimensao
da pratica pedagdgica, que ndo esta circunscrita apenas no ambito escolar, mas
perpassa por toda a formacéo sociocultural de uma sociedade. Conclui-se que &
afirmado o carater politico dessa acédo, permeados pelos aspectos conjunturais e

estruturais da sociedade brasileira.
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3.2. TENDENCIAS PEDAGOGICAS INSPIRADORAS

O CEJA em suas praticas pedagogicas trabalha com a tendéncia chamada de
pedagogia libertadora ou critico-emancipatdria, onde se discute que, o educador e 0
educando devem perceber o conhecimento como um processo de constru¢ao, onde
0 saber é construido a partir da realidade social do educando. Esse saber, portanto,
s6 tem sentido se for compreendido a partir de uma realidade social. Levando em
consideracdo que a educacao deve ser um ato politico para conscientizacéo critica
da realidade de cada educando buscando por melhores condi¢des sociais.

Na Educacao de Jovens e Adultos (EJA), a avaliacdo da aprendizagem deve
considerar que os estudantes chegam a escola trazendo experiéncias de vida,
saberes construidos fora do ambiente escolar e diferentes trajetorias educacionais.
Por isso, a avaliagdo ndo se limita apenas ao dominio de conteddos académicos,
mas também valoriza a leitura de mundo, o desenvolvimento de habilidades, atitudes

e a capacidade de participacao social.

3.3. AAVALIACAO PARA A APRENDIZAGEM

Conforme as Diretrizes para Avaliacdo da Aprendizagem e Rendimento
Escolar da Secretaria de Educacdo de Anguera, o rendimento € expresso por notas
de zero a dez, com base na avaliacdo somativa, porém os instrumentos avaliativos
devem priorizar a avaliacdo formativa, acompanhando o processo de aprendizagem
e promovendo a formacao integral do estudante.

No 1° Segmento da EJA (anos iniciais do Ensino Fundamental), na
modalidade 100% presencial, a avaliagdo é composta por quatro instrumentos:
acompanhamento processual da frequéncia, participacao, iniciativa e dedicacédo aos
estudos (2,0 pontos); portfolio de atividades que evidencie a evolucdo da
aprendizagem (2,0 pontos); teste escrito ou apresentacdo cientifica/cultural
relacionada aos temas trabalhados (2,0 pontos); e prova escrita (4,0 pontos).

Ja na EJA combinada, a avaliagdo também considera o acompanhamento
processual (2,0 pontos), o portfdlio organizado por areas do conhecimento (3,0
pontos) e uma prova escrita (5,0 pontos), incluindo ainda a regularidade no

cumprimento das atividades extraclasse.
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No 2° Segmento da EJA (anos finais do Ensino Fundamental), a avaliacéo
mantém a logica de valorizagdo do processo formativo. Nas turmas com estudantes
entre 15 e 20 anos, a prova escrita corresponde a 5,0 pontos, enquanto 0s outros
5,0 pontos sédo distribuidos entre diferentes instrumentos definidos pelo professor
em dialogo com a coordenacdo pedagdgica, como semindrios, producdes orais e
escritas, estudos de caso, projetos, pesquisas, debates, mapas conceituais,
producdes audiovisuais, atividades de campo, jogos pedagdgicos e participacdo em
classe.

Na modalidade 100% presencial, a organizagdo inclui acompanhamento
processual (2,0 pontos), atividades focadas em habilidades (1,0 ponto), testes ou
atividades praticas e investigativas (2,0 pontos) e prova escrita (5,0 pontos). Ja na
EJA combinada, a avaliacdo envolve acompanhamento processual (2,0 pontos),
atividades como pesquisas, producdes, portfélios e aprendizagem baseada em
problemas (3,0 pontos) e prova escrita (5,0 pontos).

Além disso, nas turmas 100% presenciais os instrumentos sdo aplicados por
componente curricular, enquanto na EJA combinada a avaliacdo ocorre por
areas do conhecimento, respeitando a organizacdo pedagdgica dessa modalidade.

No fundo, a légica dessas diretrizes segue uma ideia bastante sensata: medir
aprendizagem nédo é apenas registrar acertos numa prova, mas observar o caminho
gue o estudante percorre para construir conhecimento — especialmente na EJA,
onde cada trajetdria escolar carrega uma histéria de vida inteira dentro da sala de

aula.

3.4. RECOMPOSICAO DE APRENDIZAGEM

Na Educacdo de Jovens e Adultos, a recomposicdo das aprendizagens
assume um papel essencial para garantir que os estudantes tenham a oportunidade
real de avancar em seu processo educativo. Ao final da etapa letiva, apdés a
realizagdo do pré-conselho, o professor, em didlogo com a coordenagédo
pedagogica, analisa o percurso formativo da turma e identifica as habilidades que
ainda ndo foram plenamente consolidadas.

A partir dessa andlise, é elaborado um plano de acdo que prevé estratégias
pedagogicas especificas para enfrentar as dificuldades diagnosticadas,

considerando o ritmo, as experiéncias de vida e as necessidades dos estudantes da
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EJA. Essas ac¢des podem envolver atividades de reforgco, retomada de conteudos
essenciais, metodologias diferenciadas e acompanhamento mais préximo, com o
objetivo de promover novas oportunidades de aprendizagem e fortalecer o
desenvolvimento das competéncias necessarias para a continuidade dos estudos.
Afinal, aprender ndo é uma corrida de velocidade; € um processo humano, cheio de
idas, vindas e recomecgos e a recomposicao existe justamente para garantir que

ninguém fique para tras nesse caminho.

3.5. OS TEMAS INTEGRADORES

Os Temas Integradores do Documento Curricular Referencial do Municipio de
Anguera (DCRM) buscam fazer com que o processo de ensino e aprendizagem
sejam dotados de sentido, significado e funcédo social estabelecendo uma
interligacé@o entre os componentes curriculares e as areas do conhecimento.

Embora o municipio de Anguera tenha um territorio relativamente pequeno, ha
uma diversidade de situacdes e contextos que devem ser abordados em sala de
aula para que o estudante seja inserido num contexto que ele faga relagcdo do local,
com o regional e com o global.

Nesse sentido, os Temas Integradores abaixo apresentados devem ser
trabalhados de forma transversal e interdisciplinar, caracterizando o “curriculo vivo”
vigente do CEJA, enfatizando abordagens sociais de maneira ampla, bem como
fazer o uso dos conhecimentos locais e especificos do contexto no qual os
educandos estao inseridos.

Educacéo em Direitos Humanos

A Educagéo em Direitos Humanos constitui um dos pilares fundamentais da
formacdo cidadda e assume um papel ainda mais significativo no contexto da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Trata-se de um processo educativo que busca
promover uma cultura baseada no respeito a dignidade humana, fortalecendo
valores como liberdade, justica, igualdade, solidariedade, cooperacao, tolerancia e
paz. Mais do que um conteudo a ser transmitido, a Educag¢do em Direitos Humanos
se configura como uma pratica cotidiana que orienta as rela¢cdes no espaco escolar
e contribui para a construcdo de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva.

Com a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017)

pelo Ministério da Educacéo reforgcou-se a importancia de que as escolas abordem
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0s chamados temas contemporaneos transversais, que dizem respeito as questdes
gue impactam a vida humana em escala local, regional e global. Entre esses temas,
a Educacdo em Direitos Humanos ocupa lugar de destaque, pois envolve a
formacéo de sujeitos capazes de compreender seus direitos e deveres, respeitar as
diferengas e atuar de maneira ética e responsavel na sociedade.

Nesse sentido, a escola ndo se limita a transmissdo de conteudos
curriculares, mas assume a responsabilidade de promover uma formacéo integral,
qgue considere também o desenvolvimento de competéncias socioemocionais, da
empatia e da consciéncia critica.

No ambito do CEJA, trabalhar a Educagdo em Direitos Humanos significa
reconhecer que os estudantes da EJA carregam consigo historias de vida marcadas
por desafios sociais, experiéncias de trabalho, responsabilidades familiares e, muitas
vezes, situagcbes de vulnerabilidade ou de negacédo de direitos. Dessa forma, a
escola se torna um espaco privilegiado de reflexdo, dialogo e reconstrucdo de
trajetorias, possibilitando que esses sujeitos compreendam melhor o seu papel na
sociedade e fortalecam sua autonomia enquanto cidadaos.

Inspirado na perspectiva freireana de que “ninguém se liberta sozinho, os
homens se libertam em comunhao” (FREIRE, 1987), o curriculo do municipio de
Anguera reconhece que a educacao precisa estar comprometida com processos
formativos que valorizem o dialogo, a participacao e o respeito as diferencas. Nesse
sentido, a Educacdo em Direitos Humanos no CEJA busca sensibilizar toda a
comunidade escolar para a defesa e a promocdo desses direitos em suas
dimensbes individuais, coletivas, econbmicas, politicas, sociais e culturais,
fortalecendo valores humanos que contribuam para a construgao de uma sociedade
mais igualitaria.

No contexto da Educacdo de Jovens e Adultos, o trabalho com o tema
gerador Direitos Humanos pode ser desenvolvido de forma contextualizada e
significativa, partindo das experiéncias de vida dos préprios estudantes. A partir de
rodas de conversa, por exemplo, € possivel discutir temas como direito ao trabalho
digno, direito a educacéo, igualdade de género, combate ao racismo, respeito as
diferencas religiosas e culturais, violéncia doméstica, cidadania e participacao social.
Esses momentos de didlogo favorecem a troca de experiéncias entre os estudantes

e possibilitam que o conhecimento seja construido de maneira coletiva.
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Outra possibilidade consiste na realizacdo de projetos interdisciplinares, nos
quais diferentes componentes curriculares dialoguem com a tematica dos direitos
humanos. Em Lingua Portuguesa, por exemplo, os estudantes podem produzir
relatos de vida, cartas abertas ou textos argumentativos sobre situacdes de injustica
social. Em Historia e Geografia, podem ser abordados os processos histéricos de
conquista de direitos e as desigualdades sociais presentes na sociedade brasileira.
Ja em Matematica, podem ser trabalhados dados estatisticos relacionados a temas
como desigualdade social, acesso a educacdo ou violéncia, estimulando o
pensamento critico a partir da andlise de informacdes concretas.

A escola também pode desenvolver acBes pedagogicas voltadas para a
valorizacdo da diversidade, promovendo debates, seminéarios, campanhas
educativas e atividades culturais que discutam temas como inclusdo social, respeito
as diferencas e combate a todas as formas de preconceito e discriminacdo. Essas
iniciativas contribuem para fortalecer o sentimento de pertencimento dos estudantes
ao espaco escolar e estimulam o exercicio da cidadania.

Além disso, a Educacao em Direitos Humanos pode ser vivenciada por meio
de praticas participativas no cotidiano escolar, incentivando os estudantes a
participarem de decisdes coletivas, de momentos de escuta e de construgao
conjunta de regras de convivéncia. Essas experiéncias possibilitam que os
educandos compreendam, na pratica, o0 significado da democracia, da
responsabilidade coletiva e do respeito mutuo.

Dessa forma, pensar a Educacdo em Direitos Humanos na EJA significa
reconhecer o estudante como sujeito histérico, social e cultural, capaz de refletir
criticamente sobre a realidade em que vive e de atuar na transformacdo dessa
realidade. A escola, nesse contexto, assume o0 compromisso de promover praticas
educativas que valorizem as experiéncias de vida dos educandos e que contribuam
para o fortalecimento de uma cultura baseada no respeito, na justica social e na
dignidade humana.

Educacgéo para a Diversidade

Os desafios da sociedade contemporanea exigem a construcdo de uma
educacdo cada vez mais inclusiva, capaz de reconhecer e respeitar a diversidade
humana, social, cultural e econdémica, especialmente das populag¢des historicamente

excluidas. Nesse sentido, a escola assume um papel fundamental na promocao da
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igualdade de direitos e no reconhecimento das diferencas que caracterizam o0s
diversos grupos sociais.

De acordo com Montagner (2010), a diversidade esta diretamente relacionada
ao principio da igualdade, um dos fundamentos do Estado democratico. Assim, na
educacao, torna-se essencial que os profissionais reconhecam a heterogeneidade
presente na sociedade e garantam condicbes de equidade no tratamento dos
diferentes grupos sociais. A equidade pressupde que as diferencas existentes entre
0S sujeitos ndo se transformem em desigualdades no acesso aos direitos, sobretudo
ao direito a educacao e a aprendizagem.

A escola, por ndo ser um espaco social neutro, precisa exercer seu papel
politico-pedagoégico de forma consciente, valorizando os saberes e experiéncias
trazidos pelos estudantes e pela comunidade escolar. Ao mesmo tempo, deve
garantir o acesso de todos aos conhecimentos cientificos historicamente produzidos
pela humanidade, independentemente de raca, etnia, género, orientacdo sexual,
religido, deficiéncia, geracdo ou condi¢do socioecondmica.

No cotidiano escolar, as relacdes estabelecidas entre educadores e
estudantes influenciam diretamente as praticas pedagdgicas e a forma como a
diversidade €& compreendida e vivenciada. Nesse contexto, torna-se necessario
refletir sobre como os estudantes pertencentes a diferentes grupos sociais tém sido
percebidos e contemplados no curriculo escolar. Conforme ressalta Gomes (2007), é
importante questionar se a diversidade tem sido apenas discursada ou efetivamente
considerada no planejamento curricular e nas praticas educativas.

A escola deve se constituir como um espaco que promova O respeito, O
acolhimento e a valorizacdo das diferencas, estimulando a curiosidade, a
criatividade, a producdo cultural e cientifica, a solidariedade e a cidadania. Dessa
forma, contribui para a formacdo de sujeitos criticos, autbhomos e capazes de
conviver de forma democratica em uma sociedade plural.

No campo das relacbes de género, torna-se fundamental que a pratica
pedagdgica contribua para a superacao de preconceitos e estereétipos relacionados
ao sexo, discutindo conceitos como género, sexualidade e identidade de género.
Esse trabalho deve estar alinhado aos documentos oficiais da educacdo, como a
BNCC, a LDB e o ECA, e fundamentado em materiais pedagdgicos e estudos

cientificos que favoregam a reflexdo critica sobre essas tematicas.
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Da mesma forma, a Educacio para as Relacdes Etnico-Raciais ocupa lugar
de destaque no curriculo escolar, especialmente ap6és a promulgacdo da Lei n°
10.639/03, que tornou obrigatdrio o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira. Essa
perspectiva busca promover o reconhecimento das contribuicbes dos povos
africanos e afro-brasileiros na formacao da sociedade brasileira, além de incentivar o
respeito as diferencas e o enfrentamento do racismo.

No contexto do CEJA, compreender e trabalhar a diversidade significa
reconhecer a pluralidade de histérias, experiéncias e trajetorias dos estudantes da
Educacdo de Jovens e Adultos. Assim, a escola busca fortalecer uma comunidade
escolar participativa, consciente e comprometida com a construcdo de uma
educacdo democratica, que ndo reproduza praticas de exclusdo, preconceito ou
discriminacéo.

Nesse sentido, a Educacédo para a Diversidade contribui para a reflexao critica
sobre valores, atitudes e préaticas sociais, favorecendo a desconstrucdo de
preconceitos e a valorizacdo das diferencas. Ao promover o dialogo e o respeito
entre 0s sujeitos, a escola reafirma seu compromisso com a formacéo de cidadaos
capazes de atuar na construcdo de uma sociedade mais justa, inclusiva e igualitaria.

Educacao para o Transito

A Educacédo para o Transito constitui um importante tema integrador no
curriculo escolar, pois contribui para a formacdo de cidaddos conscientes,
responsaveis e comprometidos com a preservagdo da vida. Em todo o mundo,
busca-se construir um transito mais seguro por meio de agbes que envolvem
engenharia, educacgao, fiscalizagdo e conscientizagdo. Nesse sentido, a escola
possui papel fundamental ao promover reflexdes e aprendizagens que levem os
estudantes a compreenderem o0 espaco viario como um ambiente coletivo, que exige
respeito as normas, responsabilidade e cuidado com o outro. Conforme destaca o
Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB, p. 80), a Educacédo para o
Transito ndo deve ter apenas carater informativo, mas precisa integrar o processo de
construcéo do conhecimento de criangas, jovens, adultos e idosos.

No municipio de Anguera, 0 transito apresenta caracteristicas proprias de
uma cidade de pequeno porte, com vias urbanas sinalizadas e presenca de faixas
de pedestres, ndo havendo necessidade de semaforos. O deslocamento da
populacdo ocorre, em grande parte, por meio de transporte alternativo entre as

comunidades rurais e por linhas de Onibus intermunicipais. Nesse contexto,
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conforme destaca o Documento Curricular Referencial Municipal (DCRM, p. 53),
torna-se importante desenvolver acbes educativas que fortalecam a consciéncia
coletiva sobre o uso responsavel do espaco publico, respeitando as normas de
circulacao e priorizando a seguranca de todos.

Na Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), esse tema pode ser trabalhado a
partir das experiéncias de vida dos préprios estudantes, que ja vivenciam
cotidianamente o transito como pedestres, motociclistas, ciclistas ou motoristas.
Entre as possibilidades pedagdgicas, podem ser desenvolvidas rodas de conversa
sobre situacBes do cotidiano no transito da cidade, andlise de noticias e dados
estatisticos sobre acidentes, debates sobre responsabilidade e cidadania no espaco
publico, além da producédo de cartazes educativos e campanhas de conscientizacao
voltadas para a comunidade.

Outra estratégia pedagdgica consiste na realizacdo de atividades
interdisciplinares, como estudos sobre sinalizacao e legislacao de transito nas aulas
de Lingua Portuguesa e Ciéncias Humanas, resolucdo de problemas envolvendo
distancia, velocidade e tempo nas aulas de Matematica, e elaboracdo de mapas ou
percursos seguros da cidade. Também podem ser organizadas palestras com
profissionais da area, visitas orientadas pelas ruas da cidade para observacdo da
sinalizacdo, ou ainda projetos escolares que incentivem atitudes responsaveis no
transito.

Assim, ao integrar a Educacao para o Transito ao curriculo da EJA, o CEJA
contribui para a formagéo de sujeitos mais conscientes de seus direitos e deveres no
espaco publico, promovendo uma cultura de respeito, responsabilidade e
preservacgao da vida. Mais do que conhecer regras, os estudantes sao convidados a
refletir sobre suas praticas cotidianas, reconhecendo que cada atitude no transito
impacta diretamente na seguranca coletiva e na constru¢cdo de uma convivéncia
social mais ética e cidada.

Saude na Escola

A saude, assim como a educacdo, € um direito fundamental garantido pela
Constituicdo Federal de 1988. Em seu Art. 6° estabelece que saude, educacéo,
trabalho, moradia, lazer e seguranca sao direitos sociais assegurados a todos 0s
cidaddos. Dessa forma, a salude deve ser compreendida como um direito universal,

gue precisa ser garantido pelo Estado por meio de politicas publicas que promovam
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a prevencado de doencgas, 0 acesso aos servigos de saude e a melhoria da qualidade
de vida da populagéo.

Nesse contexto, o tema integrador Saude na Escola assume grande
relevancia no curriculo das instituicdes de ensino, especialmente no municipio de
Anguera. Conforme aponta o Documento Curricular Referencial Municipal (DCRM,
2020, p. 55), a abordagem desse tema permite desenvolver acées educativas que
dialoguem com a realidade local, contribuindo para a construcdo de estratégias de
enfrentamento dos principais problemas de saude identificados no municipio, a partir
de dados levantados pela Secretaria Municipal de Saude.

Entre os desafios apontados destacam-se as doencas crénicas nao
transmissiveis, como obesidade e sedentarismo, transtornos mentais, uso abusivo
de drogas, doencas respiratorias e cardiovasculares, além de problemas
relacionados aos determinantes sociais, como desemprego, mobilidade urbana e
saneamento béasico. Diante desse cenario, a escola se constitui como espaco
privilegiado para o desenvolvimento de préaticas educativas que promovam a
conscientizacdo e o cuidado com a saude.

Na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), o tema pode ser trabalhado por
meio de rodas de conversa sobre habitos saudaveis, debates sobre salde mental e
qualidade de vida, campanhas educativas, producéo de cartazes informativos, além
de projetos interdisciplinares voltados a prevencdo de doencas e a promoc¢ao do
bem-estar. Também podem ser desenvolvidas parcerias com a Secretaria de Saude
para realizacdo de palestras, campanhas de vacinacdo, acdes de prevencdo as
infecgbes sexualmente transmissiveis, combate as arboviroses e orientacdes sobre
0 uso de alcool, tabaco e outras drogas.

Assim, ao integrar o tema Saude na Escola ao curriculo, o CEJA contribui
para a formacado de estudantes mais conscientes sobre o cuidado consigo mesmos
e com a coletividade, fortalecendo atitudes de prevencao, autocuidado e promocao
da qualidade de vida, elementos essenciais para o0 desenvolvimento integral dos
sujeitos.

Educacao Ambiental

A Educacdo Ambiental, indicada como um dos temas integradores pela Base
Nacional Comum Curricular — BNCC, compreende um processo continuo de
formacao voltado a construcéo de valores, conhecimentos e atitudes que favorecam

uma relacdo mais equilibrada entre o ser humano e o meio ambiente. A Lei Estadual
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n°® 12.056/2011 define a Educacdo Ambiental como um conjunto de acdes
permanentes de sensibilizagdo e reflexdo sobre o cuidado com a natureza,
especialmente em relacdo a fauna, a flora e aos recursos hidricos.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu Art. 225, estabelece que todos tém
direito a um meio ambiente ecologicamente equilibrado, sendo dever do poder
publico e da sociedade preserva-lo para as presentes e futuras geracoes. Nesse
sentido, a Lei n° 9.795/1999, que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental,
determina a insercdo dessa tematica em todos os nhiveis de ensino, incluindo a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), reconhecendo a escola como espacgo
fundamental para a formacdo de sujeitos conscientes e comprometidos com a
sustentabilidade.

O Documento Curricular Referencial Municipal (DCRM) destaca a importancia
de desenvolver praticas educativas que relacionem as questdes ambientais globais
com a realidade local, incentivando a adoc¢éo de habitos sustentaveis e a valorizagédo
do ambiente em que se vive. Dessa forma, busca-se formar cidadaos criticos e
responsaveis quanto ao uso dos recursos naturais e a preservacdo do meio
ambiente.

Na EJA, a Educacdo Ambiental pode ser trabalhada por meio de atividades
praticas e contextualizadas, como projetos de reciclagem e reaproveitamento de
materiais, debates sobre consumo consciente, estudos sobre o uso da agua e a
preservacao dos recursos naturais, producdo de hortas escolares, campanhas de
conscientizacdo ambiental e andlise de problemas ambientais presentes na
comunidade. Essas ac¢bes possibilitam relacionar o conteddo escolar com as
experiéncias de vida dos estudantes, fortalecendo aprendizagens significativas.

Assim, ao integrar a Educacdo Ambiental ao seu Projeto Politico-Pedagdgico,
o CEJA reafirma o compromisso com a formacgédo integral dos estudantes,
estimulando a reflexdo critica, o cuidado com o meio ambiente e a construcdo de
praticas sociais mais sustentaveis e responsaveis.

Educacéo Financeira e para o Consumo

A Educacdo Financeira e para o Consumo € apresentada no Documento
Curricular Referencial da Bahia como um tema integrador voltado a formacgédo de
estudantes capazes de compreender e utilizar, de forma consciente, conceitos
relacionados ao dinheiro, ao trabalho e ao consumo. Trata-se de um processo

educativo que busca desenvolver conhecimentos e atitudes que favorecam o
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planejamento financeiro, 0 uso responsavel dos recursos e a tomada de decisdes
equilibradas diante das necessidades pessoais, familiares e sociais.

Na sociedade contemporanea, muitas vezes o ter acaba se sobrepondo ao
ser, o que amplia a necessidade de refletir sobre habitos de consumo, prioridades e
escolhas. Nesse contexto, a Educagéao Financeira contribui para o desenvolvimento
de comportamentos financeiros mais conscientes, estimulando os estudantes a
compreenderem como, por que e para que consumimos. Conforme destaca o
DCRM, esse tema integrador busca fortalecer a autonomia dos estudantes para que
possam planejar melhor sua vida financeira e construir seus projetos de vida com
mais seguranca.

Na Educacdo de Jovens e Adultos, essa tematica ganha ainda mais
relevancia, pois muitos estudantes ja vivenciam responsabilidades econdmicas em
seu cotidiano, seja no trabalho, na organizacdo do orcamento familiar ou na
administracdo de despesas. Por isso, discutir educacéo financeira na EJA significa
dialogar diretamente com a realidade desses sujeitos, valorizando suas experiéncias
e ampliando seus conhecimentos sobre planejamento, economia e consumo
consciente.

Em sala de aula, o tema pode ser trabalhado por meio de atividades praticas
e contextualizadas, como a elaboracdo de planejamentos de or¢camento familiar,
debates sobre consumo consciente, analise de propagandas e estratégias de
marketing, simulacdes de organizacdo de gastos mensais, reflexdes sobre
endividamento e poupanca, além de projetos voltados ao empreendedorismo e
geracdo de renda. Essas acbes possibilitam que os estudantes relacionem o
conteudo escolar com situagdes reais do cotidiano.

Dessa forma, o CEJA busca desenvolver praticas pedagdgicas que estimulem
a autonomia e o protagonismo dos estudantes da EJA, incentivando a construcéo de
uma cultura de planejamento financeiro, consumo responsavel e iniciativa
empreendedora, contribuindo para que possam enfrentar desafios econémicos e

ampliar suas possibilidades de organizagao da vida pessoal e profissional.
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3.6. ATIVIDADES COMPLEMENTARES (AC’S)

As Atividades Complementares (AC) constituem um importante espaco de
fortalecimento do planejamento pedagogico no CEJA. Esses momentos ocorrem a
cada oito dias e envolvem os professores dos anos iniciais e dos anos finais da
Educacdo de Jovens e Adultos. Durante as quatro horas destinadas ao
planejamento, sdo promovidos momentos de dialogo, escuta, troca de experiéncias
e construcdo coletiva de estratégias pedagdgicas, possibilitando que os docentes
alinhem suas praticas a partir dos temas geradores, subtemas e objetos de
conhecimento trabalhados com os estudantes.

Nesse sentido, as Atividades Complementares representam um momento
significativo para a reflexdo sobre a pratica docente e para o aprimoramento do
processo de ensino e aprendizagem dos jovens e adultos atendidos pela escola.
Trata-se de um espaco de estudo, planejamento e organizacdo das acdes
pedagogicas que contribuem para a qualidade do trabalho desenvolvido em sala de
aula.

No 1° Segmento da EJA, as Atividades Complementares séo realizadas duas
vezes por semana, nas segundas-feiras e tercas-feiras. Nesses dias, 0os professores
utiizam uma sala reservada para a realizacdo do planejamento das aulas,
participacdo em momentos formativos, leitura de documentos institucionais,
comunicacdo de informes da gestdo escolar, além da organizacdo e correcdo de
atividades pedagogicas.

Ja no 2° Segmento da EJA, as Atividades Complementares acontecem as
tercas-feiras e sextas-feiras, sendo realizadas na sala dos professores. Durante
esses encontros sao desenvolvidas diversas acdes, como momentos de formacao
continuada, leitura e discussdo de documentos institucionais encaminhados pela
Secretaria Municipal de Educacéo, organizacdo e acompanhamento de documentos
do Atendimento Educacional Especializado (AEE), planejamento e execucao de
projetos pedagogicos, além da analise e acompanhamento das avaliagbes dos
componentes curriculares do segmento.

Dessa forma, as Atividades Complementares consolidam-se como um espaco
coletivo de planejamento, estudo e organizagdo do trabalho pedagdgico,
fortalecendo a pratica docente e contribuindo para a constru¢do de uma educacéo

mais significativa para os estudantes da Educacéo de Jovens e Adultos.
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3.7. PERFIS ESPERADOS DO PROFESSOR E DO ALUNO

Perfil da Docéncia

O papel do docente na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) é fundamental
para garantir o acesso, a permanéncia e o0 sucesso dos estudantes que retornam a
escola em busca de novas oportunidades de aprendizagem. Ensinar na EJA exige
sensibilidade, compromisso e um olhar atento para as trajetorias de vida dos
educandos, reconhecendo seus saberes, experiéncias e potencialidades. O
professor precisa compreender que muitos desses estudantes enfrentam desafios
cotidianos, como preconceito, dificuldades econdémicas, responsabilidades familiares
e jornadas de trabalho exaustivas, o que demanda uma postura acolhedora, flexivel
e profundamente humana no processo educativo.

Nesse contexto, o trabalho docente deve articular relagbes humanas
significativas com saberes pedagogicos especializados. De acordo com as reflexdes
de Dermeval Saviani (1996), o professor necessita mobilizar diferentes tipos de
conhecimentos, como o saber atitudinal, o saber critico-contextual, o saber
especifico, o saber pedagégico e o saber didatico-curricular, que juntos
fundamentam uma pratica pedagdgica consciente e comprometida com a formacao
integral do estudante. Dessa forma, torna-se indispensavel que o docente da EJA se
aproprie dos documentos orientadores da modalidade, como o Projeto Politico-
Pedagogico (PPP), o Documento Curricular Referencial Municipal (DCRM), o
OCEJA e os planos de curso dos componentes curriculares, pois sdo esses
instrumentos que organizam e direcionam o trabalho pedagdgico.

Essas orientacbes dialogam com os principios da educacdo popular
defendidos por Paulo Freire, que compreende o estudante como sujeito ativo do
proprio processo de aprendizagem. Assim, o docente assume o papel de mediador
do conhecimento, promovendo metodologias que valorizem o dialogo, a reflexao
critica e a participacdo dos educandos. Mais do que transmitir conteudos, o
professor da EJA contribui para que esses conhecimentos se tornem instrumentos
de leitura e compreensao da realidade, permitindo que os estudantes construam
uma visao critica, organizada e significativa do mundo. Nesse sentido, ensinar na
EJA é também um ato de compromisso social, pois cada aula pode representar a
reconstrucdo de trajetérias interrompidas e a abertura de novos horizontes para

agueles que decidiram recomecar pela educacéao.
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Perfil do Estudante

O estudante da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) apresenta um perfil
marcado pela diversidade de experiéncias, trajetdrias e expectativas. Diferentemente
de outras etapas da educacado basica, o aluno da EJA geralmente retorna a escola
apos periodos de afastamento dos estudos, trazendo consigo vivéncias do mundo
do trabalho, da familia e da vida em sociedade. Essas experiéncias constituem um
importante repertorio de saberes que deve ser valorizado no processo educativo,
pois contribui para a construcdo de aprendizagens significativas. Nesse sentido,
espera-se que o estudante da EJA se reconhegca como sujeito ativo em seu
processo formativo, participando das atividades escolares com interesse,
responsabilidade e disposicéo para aprender e compartilhar conhecimentos.

Ao mesmo tempo, o perfil do educando da EJA envolve caracteristicas como
persisténcia, desejo de superacao e busca por melhores condi¢cdes de vida. Muitos
desses estudantes enfrentam desafios diarios, como conciliar estudo, trabalho e
responsabilidades familiares, 0 que exige esforco e compromisso para permanecer
na escola. Assim, espera-se que o aluno desenvolva atitudes de autonomia,
organizacao e participagcédo coletiva, compreendendo a escola como um espaco de
crescimento pessoal, social e profissional.

Nessa perspectiva, o estudante da EJA ndo € apenas um receptor de
conteudos, mas um protagonista de sua prépria aprendizagem. Inspirada nos
principios da educacao libertadora defendidos por Paulo Freire, a EJA busca formar
sujeitos criticos, capazes de interpretar a realidade em que vivem e atuar de forma
consciente na sociedade. Dessa forma, o perfil esperado do aluno da EJA é o de
alguém que, ao longo de sua trajetoria escolar, fortalegca a capacidade de refletir,
dialogar, construir conhecimentos e transformar sua propria histéria por meio da

educacao.
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4. ETAPAS DO ENSINO

4.1. ENSINO FUNDAMENTAL

Atualmente, a educacéo escolar brasileira esta organizada em dois niveis de
ensino: a Educacédo Basica e a Educacao Superior. A Educacéo Basica é formada
por trés etapas — Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Assim, a
etapa ofertada no CEJA é o Ensino Fundamental anos Iniciais do (1° ao 5° ano) e
anos Finais do (6° ao 9° ano), para os sujeitos de 15 a 17 anos de idade, por meio
de atividades educativas propria do sua faixa etaria com base nos aspectos de
principio légicos e tedrico-metodoldgicos, em dialogo com as varias adolescéncias,
respeitando seu tempo/espaco. O ensino fundamental também se estabelece para
0s maiores de 18 anos, levando-se em consideracdo as caracteristicas e aspectos
da condicdo de vida e trabalho da juventude e adultez, bem como para os idosos,
compreendendo todo Ensino Fundamental e sobretudo fortalecer sua formacéo ao
longo da vida.

A Portaria SEC N° 02/2010, que regulamentou o Ensino Fundamental de 09
Anos na Rede Municipal de Ensino de Anguera, considera que o curriculo desta

etapa da Educacéo Basica deve garantir aos estudantes:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
bésicos o dominio da leitura, da escrita e do célculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores que fundamentam a sociedade;

Il - a aquisi¢cdo de conhecimentos e habilidades e a formac&o de atitudes e
valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos da familia, dos lagos da solidariedade
humana e de respeito reciproco em que se assenta a vida social.

(Artigo 13, Portaria SEC N° 02/2020).

Na oferta do Ensino Fundamental, o CEJA assim com as escolas da Rede
Municipal tem o curriculo fundamentado no DCRM, promovendo a oferta dos
componentes da Base Nacional Comum, inserindo, de forma transversal,
conhecimentos locais e regionais que contemplam a parte diversificada.
Especificamente nos Anos Finais do Ensino Fundamental, sera introduzido o
componente curricular diversificado ‘Empreendedorismo Local e Regional’. (DCRM,
2020, p. 106).
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O | Segmento da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), correspondente aos
anos iniciais do Ensino Fundamental, constitui uma etapa fundamental para a
retomada da trajetéria escolar de jovens, adultos e idosos que, por diferentes
motivos, nao tiveram acesso ou continuidade aos estudos na idade regular. Nesse
contexto, o processo educativo deve considerar ndo apenas o desenvolvimento das
aprendizagens basicas como leitura, escrita e calculo, mas também as experiéncias
de vida que os estudantes trazem consigo. Assim, a escola precisa valorizar 0s
conhecimentos construidos no cotidiano, fortalecer valores pessoais e sociais,
estimular atitudes de solidariedade, respeito e convivéncia comunitaria, além de
ampliar a compreensédo de mundo a partir da realidade em que cada estudante esta
inserido.

Vivemos em uma sociedade marcada por rapidas transformacdes sociais,
culturais e tecnoldgicas, que impactam diretamente as formas de comunicacédo, de
acesso a informacao e de constru¢do do conhecimento. Como destaca Mario Sergio
Cortella, essas mudancas exigem que a educacdo esteja constantemente se
reorganizando para responder as novas demandas da sociedade. Dessa forma, o
trabalho pedagogico na EJA precisa ser flexivel, contextualizado e comprometido
com a formacdo humana, reconhecendo que cada estudante possui um ritmo préprio
de aprendizagem e uma trajetoria singular.

No | Segmento da EJA, a alfabetizagdo e o letramento constituem eixos
centrais do processo educativo. No CEJA, o planejamento pedagdgico € organizado
com base nos documentos curriculares do municipio, especialmente no Documento
Curricular Referencial Municipal (DCRM), o OCEJA que ¢é organizado
especificamente para a EJA e tem o papel de orientar o desenvolvimento de praticas
educativas voltadas para a mobilizagdo, consolidacdo e ampliacdo das
aprendizagens. Para isso, sao utilizadas metodologias ativas que valorizam o0s
temas geradores, os subtemas e os objetos de conhecimento previstos para cada
etapa letiva, favorecendo a construcdo do conhecimento de forma significativa e
relacionada a realidade dos estudantes.

Nos casos em que o0s estudantes ainda ndo estdo plenamente alfabetizados,
mesmo estando em etapas mais avangadas dentro do segmento, torna-se

necessario desenvolver estratégias pedagogicas diferenciadas que fortalecam as
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habilidades de leitura, escrita e compreensédo textual, respeitando o ritmo de
aprendizagem de cada educando. Esse trabalho exige acompanhamento constante
e intervencdes pedagogicas que possibilitem novas oportunidades de aprendizagem
ao longo do processo formativo.

A efetivacdo da proposta curricular da EJA no municipio de Anguera ocorre
por meio do dialogo permanente entre professores, supervisdo e coordenacgdo
pedagogica, especialmente nos momentos de planejamento e socializacdo das
praticas educativas. Esse trabalho coletivo considera a diversidade cultural, social e
local da vida dos estudantes, valorizando os conhecimentos adquiridos ao longo de
suas experiéncias e articulando-os aos objetos de conhecimento desenvolvidos em
cada componente curricular. Dessa forma, busca-se contribuir para a formacao
humana integral dos educandos.

Nesse percurso, as praticas pedagdgicas podem favorecer a construcdo e
ampliacdo de conhecimentos, saberes, valores e experiéncias por meio de
diferentes estratégias didaticas, como tertulias dialogicas e literarias, atividades em
grupo, pesquisas, momentos de socializacdo de aprendizagens, debates e outras
atividades que promovam o didlogo e a participacdo ativa dos estudantes. Assim, o
processo de ensino, aprendizagem e avaliacdo formativa se concretiza na vivéncia
cotidiana da sala de aula, por meio da participacéo, da frequéncia e do envolvimento
dos estudantes nas atividades propostas, fortalecendo o protagonismo e o

compromisso com a propria aprendizagem.

Em consonédncia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
homologada em 2017, e com o Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB),
0 municipio de Anguera instituiu o Documento Curricular Referencial Municipal
(DCRM), aprovado pelo Conselho Municipal de Educagédo por meio da Resolucao
CME n° 01, de 31 de marco de 2022.

Esses documentos orientam a organizacdo curricular e as praticas
pedagogicas em toda a educacdo basica do municipio, incluindo a Educacédo de
Jovens e Adultos (EJA). No contexto do Il Segmento da EJA, correspondente aos
anos finais do Ensino Fundamental, tais referenciais indicam os principios,

competéncias e habilidades que devem orientar o trabalho pedagdgico nas
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diferentes areas do conhecimento, garantindo que o processo educativo dialogue
com a realidade social, cultural e histérica dos estudantes.

Além desses documentos estruturantes, a rede municipal de ensino de
Anguera passou a contar também com o Organizador Curricular da Educacéo de
Jovens e Adultos (OCEJA), documento especifico que orienta o curriculo da
modalidade. O OCEJA foi elaborado por uma equipe técnico-pedagodgica da
Secretaria Municipal de Educacdo, a partir de estudos sobre a realidade dos
estudantes da EJA, analises das formas de oferta da modalidade e contribuicdes de
professores e coordenadores pedagdgicos da rede. O documento foi aprovado pelo
Conselho Municipal de Educacéo e regulamentado por meio da Resolucdo CME n°
06/2024, passando a nortear o planejamento docente e as aprendizagens essenciais
gue devem ser garantidas aos estudantes da EJA no municipio.

Nesse cenério, o OCEJA dialoga diretamente com a BNCC, o DCRB e o
DCRM, funcionando como um instrumento organizador das praticas pedagdgicas
voltadas especificamente para o publico jovem, adulto e idoso atendido pela
modalidade. O documento apresenta orientacdes curriculares, sugestbes
metodoldgicas e referéncias para o planejamento didatico, permitindo que os
professores  desenvolvam  praticas pedagdgicas mais contextualizadas,
considerando as experiéncias de vida, os saberes construidos no cotidiano e as
necessidades formativas dos estudantes da EJA.

No Il Segmento da EJA, etapa que corresponde aos anos finais do Ensino
Fundamental, o curriculo passa a ser organizado por componentes curriculares
especificos, ministrados por professores especialistas em cada area do
conhecimento. As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagédo Basica destacam
que essa organizagdo exige atencdo pedagogica, pois pode representar um
momento de adaptacdo para os estudantes diante das diferentes metodologias e
exigéncias de cada disciplina. Nesse sentido, torna-se fundamental que o trabalho
pedagogico seja articulado e integrado, favorecendo a continuidade das
aprendizagens e a constru¢ao de conhecimentos significativos.

Outro aspecto essencial nessa etapa € o processo de avaliacdo da
aprendizagem, compreendido como uma pratica continua e reflexiva que contribui
para o aprimoramento do ensino e para o0 acompanhamento do desenvolvimento dos
estudantes. No CEJA, a avaliacdo nos anos finais da EJA ocorre por componente

curricular, considerando tanto os aspectos qualitativos quanto quantitativos do
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processo educativo. Assim, sao observadas as interacbes, a participagcdo e o
envolvimento dos estudantes nas atividades em sala de aula, bem como a
realizacdo de instrumentos avaliativos como producdes escritas, atividades
individuais e coletivas e avaliacbes com questdes objetivas e discursivas ao final de
cada etapa letiva.

Na proposta curricular do municipio, as competéncias e habilidades previstas
para cada componente curricular buscam promover o desenvolvimento integral dos
estudantes nas diferentes areas do conhecimento. Para isso, o0s professores
planejam atividades pedagodgicas e complementares organizadas de forma didéatica
e contextualizada, garantindo condi¢cfes para que o0s estudantes compreendam o0s
conteudos trabalhados e consigam relaciona-los com sua realidade social, cultural e
profissional.

O Documento Curricular Referencial Municipal (DCRM) também destaca a
importancia da parte diversificada do curriculo, que respeita e valoriza as
caracteristicas locais e regionais, complementando as orientacbes da BNCC. Essa
organizacao curricular possibilita que a escola trabalhe saberes historicamente
construidos pela comunidade, aproximando o conhecimento escolar da realidade
vivenciada pelos estudantes. Quando a histdria local é incorporada como estratégia
pedagodgica, fortalece a relacdo entre escola e comunidade, permitindo que
professores e estudantes se reconhecam como sujeitos participantes de processos
histéricos e sociais.

Nessa perspectiva, tanto o DCRM quanto o OCEJA contribuem para que 0s
estudantes do Il Segmento da EJA compreendam que suas trajetérias de vida,
experiéncias e conhecimentos fazem parte do processo educativo. Ao valorizar
esses saberes e articula-los aos conhecimentos cientificos e escolares, a escola
favorece a formacao critica dos educandos, ampliando suas possibilidades de leitura
de mundo e fortalecendo uma educagcdo comprometida com a formacdo humana

integral.
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5. POLITICAS E MODALIDADES DO ENSINO

5.1. APOLITICA DA EDUCACAO INCLUSIVA

A Educacéo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva constitui-se
como uma modalidade de ensino que perpassa todas as etapas e niveis da
Educacdo Basica, tendo como objetivo assegurar o direito a aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia, transtornos do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacdo. No contexto da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
essa perspectiva assume um papel ainda mais relevante, pois muitos educandos
gue retornam a escola trazem consigo trajetorias marcadas por exclusdo escolar,
dificuldades de aprendizagem e auséncia de acompanhamento especializado em
etapas anteriores da vida escolar.

Dessa forma, a educacdo inclusiva busca garantir que esses estudantes
tenham acesso a praticas pedagolgicas que respeitem suas singularidades,
assegurando o desenvolvimento de suas potencialidades, autonomia e participacao
plena no processo educativo.

No Brasil, a educacéo inclusiva encontra respaldo em importantes dispositivos
legais. A Constituicdo Federal de 1988 estabelece, em seu artigo 205, que a
educacdo € um direito de todos e dever do Estado e da familia, devendo ser
promovida com vistas ao pleno desenvolvimento da pessoa e ao exercicio da
cidadania. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB n° 9.394/1996,
em seu artigo 58, define a Educacdo Especial como uma modalidade de educacéo
escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, destinada aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéao.

Outro importante marco legal € a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008), que orienta os sistemas de ensino a
promoverem a escolarizacdo desses estudantes em classes comuns, garantindo
apoio pedagogico especializado por meio do Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Soma-se a isso a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia — Lei n® 13.146/2015, que reforca o direito a educacao inclusiva em todos

os niveis de ensino, assegurando condicbes de acessibilidade, recursos
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pedagdgicos adequados e profissionais capacitados para o atendimento das
necessidades educacionais especificas.

No municipio, conforme as orientacfes divulgadas pela Secretaria Municipal
de Educacdo, a politica de educacdo inclusiva busca assegurar a matricula, a
permanéncia e o desenvolvimento educacional dos estudantes publico-alvo da
Educacédo Especial, promovendo praticas pedagogicas que valorizem a diversidade
humana e combatam qualquer forma de exclusdo ou discriminacdo. Essa politica
orienta as unidades escolares a desenvolverem acbes que favorecam a incluséao
escolar, a acessibilidade pedagdgica e a articulacdo entre professores, equipe
pedagdgica, profissionais especializados e familias.

No contexto da Educacéo de Jovens e Adultos, a inclusdo exige sensibilidade
e compreensdo das trajetorias de vida dos estudantes. Muitos educandos chegam a
EJA apés experiéncias escolares interrompidas ou marcadas por dificuldades de
aprendizagem né&o identificadas anteriormente. Assim, a escola assume o
compromisso de acolher esses sujeitos, reconhecer seus saberes construidos ao
longo da vida e criar condi¢Bes pedagodgicas que favorecam sua aprendizagem e
permanéncia no ambiente escolar.

Nesse sentido, o CEJA tem buscado fortalecer as praticas de educacédo
inclusiva, assegurando o atendimento aos estudantes com necessidades
educacionais especificas. Uma das estratégias fundamentais para essa garantia é a
oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE), realizado na propria
escola, em espaco destinado a esse atendimento. Nesse ambiente, os estudantes
recebem acompanhamento individualizado ou em pequenos grupos, com foco no
desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais e pedagdgicas que contribuam
para sua participacao nas atividades da sala de aula regular.

No caso da unidade escolar, o AEE é realizado por uma psicopedagoga,
profissional que desempenha papel essencial na identificacdo e no
acompanhamento das dificuldades de aprendizagem. A psicopedagoga atua tanto
no atendimento direto aos estudantes quanto no apoio aos professores, orientando
estratégias pedagodgicas que favorecam a inclusdo e o desenvolvimento dos
educandos. Seu trabalho envolve a analise dos processos de aprendizagem, a
elaboracao de intervencdes pedagogicas especificas e 0 acompanhamento continuo
do progresso dos estudantes atendidos.
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Esse acompanhamento psicopedagogico contribui significativamente para que
os educandos da EJA possam superar dificuldades historicamente acumuladas em
sua trajetOria escolar, permitindo que avancem em seu processo de aprendizagem
de forma mais segura e confiante. Além disso, o trabalho da psicopedagoga
favorece o dialogo entre escola, familia e equipe pedagdgica, fortalecendo uma rede
de apoio voltada ao sucesso educacional dos estudantes.

A construcdo de uma escola inclusiva envolve também a participacdo ativa
dos professores e demais profissionais da educacdo. No cotidiano escolar, torna-se
necessario desenvolver praticas pedagogicas flexiveis, capazes de considerar os
diferentes ritmos e estilos de aprendizagem presentes nas turmas da EJA. Isso
implica na adocdo de metodologias diversificadas, no uso de recursos pedagogicos
adaptados e na valorizacdo das experiéncias de vida dos estudantes como parte do
processo educativo.

Nesse contexto, a avaliacdo da aprendizagem também deve ser
compreendida de forma inclusiva. Para estudantes com deficiéncia, transtornos do
desenvolvimento ou altas habilidades, pode ser necessario adotar estratégias de
flexibilizacdo curricular, selecionando as habilidades essenciais a serem
desenvolvidas e adequando os instrumentos avaliativos as necessidades especificas
de cada educando. Esse processo € orientado pelo Plano de Desenvolvimento
Individual (PDI), documento que registra as estratégias pedagdgicas, os objetivos de
aprendizagem e o acompanhamento do progresso do estudante.

Nas turmas regulares da EJA, recomenda-se que os instrumentos de
avaliacdo sejam o0s mesmos aplicados aos demais estudantes, respeitando o
principio da inclusdo. Contudo, podem ser realizadas adaptacdes quando
necessario, garantindo que o processo avaliativo considere as potencialidades do
aluno e ndo apenas suas limitacdes. Aléem das avaliacbes formais, os professores
também podem registrar observacdes qualitativas sobre o desenvolvimento do
estudante, contribuindo para uma compreensao mais ampla de seu percurso de
aprendizagem.

A educacdo inclusiva também exige o enfrentamento de barreiras que
historicamente dificultam a participacdo plena dos estudantes no ambiente escolar.
Essas barreiras podem ser arquitetdnicas, comunicacionais, pedagogicas ou
atitudinais, manifestando-se desde a auséncia de acessibilidade fisica até praticas

discriminatOrias ou preconceituosas. Superar essas barreiras € um compromisso
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coletivo da escola, que deve promover uma cultura institucional pautada no respeito
as diferencas e na valorizagéo da diversidade.

Nesse sentido, compreender a inclusdo significa reconhecer que cada
estudante possui caracteristicas, experiéncias e potencialidades préprias. A
diversidade ndo deve ser vista como obstaculo, mas como elemento enriquecedor
do processo educativo. Uma escola inclusiva € aquela que acolhe as diferencas e
constroi caminhos pedagdégicos que permitam a todos aprender e participar do
ambiente escolar.

Outro aspecto fundamental para o fortalecimento da educacéo inclusiva é a
participacdo da familia. O didlogo entre escola e familia contribui para que os
estudantes recebam apoio tanto no ambiente escolar quanto em seu contexto de
vida. A presenca e o acompanhamento familiar favorecem o desenvolvimento
emocional e social do estudante, além de fortalecer os vinculos com a escola.

Assim, ao desenvolver acdes voltadas a inclusdo, o CEJA reafirma seu
compromisso com uma educacao que respeita a diversidade e reconhece o valor de
cada sujeito. Mais do que cumprir dispositivos legais, a escola busca construir um
ambiente acolhedor, no qual cada estudante da EJA seja reconhecido em sua
histéria, em suas potencialidades e em seu direito de aprender.

Dessa forma, a educacdo inclusiva se consolida como um processo continuo
de transformacao das praticas pedagogicas, das relacdes humanas e das estruturas
institucionais, com o0 objetivo de garantir que todos o0s estudantes tenham
oportunidades reais de aprendizagem e de desenvolvimento integral. Trata-se, em
esséncia, de reconhecer que a escola € um espaco de encontro entre diferentes
histérias de vida e que é justamente nessa diversidade que reside uma das maiores

riguezas do processo educativo.

5.2. A POLITICA DE EDUCACAO DO/NO CAMPO

A educacdo, quando pensada a partir da realidade dos sujeitos que a
vivenciam, torna-se mais significativa, humana e transformadora. No contexto da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), essa reflexdo ganha ainda mais importancia
guando consideramos a presenca de estudantes oriundos do campo, que carregam
consigo historias de vida, saberes tradicionais e experiéncias construidas no

trabalho, na familia e na comunidade rural.
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Nesse sentido, o Conselho Estadual de Educacédo da Bahia, por meio da
Resolucdo n° 103, estabelece em seu Art. 1° que a escola do campo nao deve ser
definida apenas pelo critério geografico que separa o urbano do rural, mas
principalmente pelos sujeitos que a compdem e a quem a educacdo se destina.
Assim, sdo consideradas escolas do campo tanto aquelas situadas em areas rurais,
conforme caracterizacdo do IBGE, quanto aquelas localizadas em areas urbanas
gue atendem prioritariamente populacdes do campo (BAHIA, 2015).

Essa compreensdo amplia o olhar sobre a educacéo e rompe com uma Vvisao
limitada que, historicamente, associou o campo ao atraso ou a auséncia de
desenvolvimento. Durante muito tempo, prevaleceu o modelo de educacao rural, que
simplesmente transportava para 0 campo 0s curriculos e praticas pedagdgicas
pensadas para a cidade, sem considerar as especificidades culturais, sociais e
econdbmicas da populagcdo rural. Em contraposicdo, emerge a concepcao de
Educacédo do Campo, que valoriza a identidade, a histéria e os modos de vida das
comunidades campesinas, reconhecendo que 0s sujeitos do campo possuem
saberes proprios, construidos ao longo das geracdes e profundamente ligados a
terra, ao trabalho e as relac6es comunitarias.

Nesse cenario, o Centro de Educacgédo de Jovens e Adultos (CEJA), embora
localizado na sede do municipio, recebe um numero significativo de estudantes
provenientes da zona rural. SGo homens e mulheres que muitas vezes conciliam a
jornada de estudos com o trabalho no campo, na agricultura familiar, na criacdo de
animais ou em outras atividades ligadas a vida rural. Muitos percorrem longas
distancias para chegar a escola, trazendo consigo histérias de luta, de resisténcia e
de esperanca na educagéo como caminho de transformacéo pessoal e social.

Essa realidade exige da escola um olhar sensivel e comprometido com a
valorizacdo dessas trajetorias. Assim, o CEJA busca desenvolver praticas
pedagogicas que dialoguem com o cotidiano dos estudantes do campo,
reconhecendo que a educacdo ndo pode se limitar apenas aos conteudos formais
previstos nos documentos curriculares. Pelo contrario, ela deve também incorporar
0s saberes da vida, da terra, da cultura e das relagcdes comunitarias que fazem parte
da identidade desses educandos.

Nessa perspectiva, a Educacdo do Campo vai além de uma simples
modalidade de ensino. Ela representa um movimento histérico construido a partir

das lutas sociais de trabalhadores rurais, movimentos sociais e comunidades
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tradicionais que reivindicaram o direito a uma educacdo que respeitasse sua
identidade e suas necessidades. Como afirma Fernandes (2002), pensar a
educacao do campo significa defender o direito que as pessoas tém de compreender
o mundo a partir do lugar onde vivem, da terra que pisam e da realidade que
constroem diariamente. Quando a educacao ignora esse contexto, corre-se 0 risco
de produzir um conhecimento distante da vida real dos estudantes, dificultando a
construcdo de sua identidade e de seu pertencimento social.

Com base nesse entendimento, o CEJA procura desenvolver um ensino que
articule os conhecimentos previstos nos documentos curriculares oficiais como a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Documento Curricular Referencial da
Bahia (DCRB) e o Documento Curricular Referencial Municipal (DCRM) com os
saberes populares e as experiéncias de vida dos educandos. Essa articulacao
possibilita que o processo de ensino e aprendizagem se torne mais significativo, pois
conecta o conhecimento escolar as vivéncias concretas dos estudantes.

Nesse contexto, os professores buscam inserir em suas praticas pedagogicas
elementos da cultura local, valorizando histérias, tradicbes e manifestacées culturais
presentes nas comunidades rurais. Atividades que envolvem relatos de vida,
entrevistas com moradores mais antigos da comunidade, pesquisas sobre a historia
local e apresentacdes culturais tornam-se estratégias importantes para fortalecer o
sentimento de pertencimento e identidade dos estudantes.

Além disso, sdo valorizadas praticas culturais tradicionais, como cantigas
populares, parlendas, historias do imaginario rural, festas tradicionais e narrativas
ligadas a religiosidade e ao folclore local. Essas atividades, muitas vezes realizadas
de forma ladica e interdisciplinar, contribuem para que os estudantes reconhegcam o
valor de sua propria cultura e compreendam que seus saberes também fazem parte
da construcéo do conhecimento.

Outro aspecto fundamental é a valorizacéo das histérias de vida dos proprios
educandos. No CEJA, os estudantes sdo frequentemente convidados a compatrtilhar
suas experiéncias de trabalho, suas memodrias familiares e 0s conhecimentos
adquiridos no convivio com a terra e com a comunidade. Essas narrativas tornam-se
fonte de aprendizagem coletiva, permitindo que a escola reconheca e legitime os
saberes historicamente construidos pelos sujeitos do campo.

Entretanto, € importante reconhecer que a consolidagédo plena da Educacao

do Campo ainda representa um desafio. A construcdo de praticas pedagodgicas que
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realmente contemplem suas especificidades envolve processos continuos de
formacgéo docente, reflex@o coletiva e didlogo com a comunidade. Nesse sentido, o
CEJA vem buscando avancar gradativamente nessa direcdo, especialmente por
meio da elaboracdo e reelaboracdo de seu Projeto Politico-Pedagdgico, das
formacdes promovidas pela Secretaria Municipal de Educacdo de Anguera e das
experiéncias vivenciadas no cotidiano escolar.

A Educacdo do Campo, portanto, ndo se limita ao desenvolvimento de
competéncias e habilidades previstas nos curriculos oficiais. Ela exige também a
valorizacdo das dimensdes sociais, culturais, historicas e econbmicas que
constituem a vida dos sujeitos do campo. Reconhecer essas dimensdes significa
compreender que a escola deve contribuir ndo apenas para a aprendizagem de
conteudos, mas também para o fortalecimento da identidade, da autoestima e do
protagonismo dos estudantes.

Nesse sentido, a educacdo assume um papel fundamental na formagéao do
ser humano enquanto sujeito social, capaz de compreender sua realidade, valorizar
suas origens e atuar de forma critica e consciente na sociedade. A Educacao do
Campo, ao reconhecer os sujeitos rurais como produtores de conhecimento e
agentes de transformacéo social, contribui para superar visdes preconceituosas e
estereotipadas que historicamente marginalizaram essas populagoes.

Assim, o CEJA reafirma seu compromisso com a construcdo de uma
educacao inclusiva, contextualizada e socialmente comprometida, que respeite as
diferencas, valorize as identidades e reconheca a diversidade cultural presente em
sua comunidade escolar. Ao integrar os conhecimentos cientificos com os saberes
populares e as experiéncias de vida dos estudantes, a escola busca contribuir para a
formacéao integral de seus educandos, fortalecendo o vinculo entre educacao, cultura
e territorio.

Dessa forma, a Educacdo do Campo no CEJA constitui-se como um caminho
de valorizac@o das historias, das identidades e dos saberes dos sujeitos do campo,
reafirmando o papel da escola como espaco de dialogo, de construcdo coletiva do

conhecimento e de promocéao da dignidade humana.
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5.3. A POLITICA DA INOVACAO TECNOLOGICA

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017 e
atualizada em 2022 para contemplar as competéncias digitais e 0 pensamento
computacional, constitui-se como um marco orientador das aprendizagens
essenciais que todos os estudantes brasileiros devem desenvolver ao longo da
Educacdo Béasica. Em consonancia com esse documento, o componente curricular
Computacéo surge como uma area estratégica para a formacéao integral dos alunos,
promovendo o desenvolvimento de habilidades cognitivas, criativas e éticas
relacionadas ao uso e a compreensao critica das tecnologias digitais.

No CEJA, a insercdo do componente Computacdo no Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) representa um compromisso com a inovacdo, a equidade e a
formacdo de sujeitos capazes de atuar de forma critica e produtiva em uma
sociedade cada vez mais mediada pela tecnologia.

O objetivo central dessa integracdo € proporcionar aos estudantes nao
apenas o dominio instrumental de ferramentas digitais, mas, sobretudo, o
desenvolvimento do pensamento computacional, entendido como a capacidade de
formular problemas e solucbes de maneira légica, sequencial e criativa, utilizando
estratégias que podem ser aplicadas em diferentes contextos da vida cotidiana e
académica.

O Conselho Municipal de Educacdo (CME) aprovou o Complemento
Computacdo ao Documento Curricular Referencial Municipal (DCRM) da rede
municipal de ensino de Anguera. Essa aprovacdo consta na Resolugdo CME n°
03/2024.

A BNCC define que a Computacdo deve articular quatro eixos estruturantes:
Pensamento Computacional, Cultura Digital, Mundo Digital e Inteligéncia Artificial.
Cada um desses eixos contribui para a formacdo de competéncias especificas. O
Pensamento Computacional envolve a capacidade de decompor problemas
complexos em partes menores, reconhecer padrdes, abstrair informacodes relevantes
e construir algoritmos para resolver desafios.

Ja a Cultura Digital amplia a compreenséao critica do estudante sobre o papel
das tecnologias na sociedade, abordando questdes de seguranca, privacidade, ética
e cidadania digital. O Mundo Digital trata da compreensdo dos sistemas

computacionais e das redes de informacao, possibilitando que o aluno compreenda
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o funcionamento da infraestrutura tecnoldgica que sustenta a comunicacdo e a
informagao global. Por fim, a Inteligéncia Artificial, como campo emergente, promove
reflexdes sobre automacéo, dados e tomada de decisdo baseada em algoritmos,
incentivando o olhar ético e humano diante dos avancos tecnoldgicos.

No ambito do PPP, o CEJA assume o desafio de implementar praticas
pedagdgicas que tornem o ensino de Computacao significativo e contextualizado.
Isso inclui o uso de projetos interdisciplinares, em que os alunos possam aplicar o0s
conceitos computacionais para resolver problemas reais da escola e da comunidade.
A integracdo com areas como Matematica, Ciéncias da Natureza e Linguagens
fortalece o caréater transversal do componente, permitindo que o uso da tecnologia
seja uma ferramenta de constru¢cdo de conhecimento, e ndo apenas um fim em si
mesmo.

Outro aspecto relevante é a formacgdo continuada dos professores, condicédo
essencial para a consolidagdo do ensino de Computacdo. O PPP destaca a
importancia de capacitar o corpo docente para o uso pedagogico das tecnologias e
para a compreensao dos principios do pensamento computacional. Essa formacao
visa ndo apenas ao dominio técnico, mas também a reflexdo sobre os impactos
sociais, culturais e éticos da tecnologia na vida escolar e na sociedade.

Além disso, o documento reforca o compromisso da escola com a inclusao
digital e 0 acesso equitativo as tecnologias, garantindo que todos os estudantes,
independentemente de suas condi¢cdes socioecondmicas, possam participar das
experiéncias de aprendizagem mediadas pela Computacdo. A escola busca, dessa
forma, alinhar-se aos principios da BNCC, que orienta uma educacao democratica,
inclusiva e voltada para o desenvolvimento pleno das potencialidades humanas.

No contexto educacional atual, o Municipio de Anguera alia suas praticas
pedagogicas as diretrizes nacionais que visam promover ambientes escolares mais
focados e saudaveis. Recentemente, em consonancia com a Lei Federal n°
15.100/2025, sancionada pelo Presidente da Republica em 13 de janeiro de 2025,
foram estabelecidas normas que restringem o uso de aparelhos eletrénicos portateis,
especialmente os telefones celulares, por estudantes durante o periodo de aulas,
bem como durante o recreio e intervalos, sendo permitido apenas para finalidades
pedagdgicas, sob supervisdo docente, ou em situagdes excepcionais como casos de
emergéncia, acessibilidade ou necessidades de saude especificas.
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Embora a regulamentacdo especifica da rede municipal de Anguera esteja
integrada as orientagcbes mais amplas estabelecidas pelo Ministério da Educacéo e
pela Secretaria de Educacéo do Estado da Bahia, 0 compromisso com essa politica
se reflete nas praticas escolares adotadas no municipio para assegurar que 0
ambiente de aprendizagem seja propicio, seguro e alinhado as normas vigentes.

Essa norma € importante para a educagdo Anguerense porque fortalece o
ambiente de ensino e aprendizagem, reduzindo as distracbes e promovendo maior
concentracdo dos estudantes nas atividades escolares, o que contribui diretamente
para a melhoria dos indices de atencéo, participacdo e desempenho académico.

Ao limitar o uso de celulares durante o horario de aula, as escolas incentivam
a interacdo presencial entre os alunos e a mediacdo pedagodgica do professor,
favorecendo a construcédo de relacBes sociais mais saudaveis e o desenvolvimento
de habilidades cognitivas e socioemocionais que nao se restringem ao uso
tecnoldgico informal.

Além disso, a restricdo ao uso pessoal dos celulares esta alinhada as praticas
de educacdo digital consciente, incentivando a reflexdo critica sobre o uso da
tecnologia como ferramenta de aprendizagem, e ndo como fonte de distracdo ou
dependéncia, em consonancia com o0s objetivos da legislacdo federal e com as
orientacdes pedagodgicas orientadas pelo MEC e pelas redes estaduais de
educacao.

No CEJA foi inaugurado em 2024 um laboratério de informética visando
movimentar as diretrizes da educacao tecnolédgica, além de amparar o trabalho do
professor, que passa a contar com mais essa metodologia ativa nos seus
planejamentos. A sala conta com 10 (dez) computadores para serem usados em
todos os componentes curriculares, com o intuito de fortalecer esse vinculo
produtivo, e de uso responsavel da tecnologia.

A inclusdo de “Computagdo” via complemento curricular indica um avanco
institucional na valorizacdo da educacdo digital dentro da rede municipal. Essa
inclusdo formal reflete uma percepcdo da Secretaria de Educagao sobre a
importéancia de desenvolver as habilidades relacionadas a tecnologia e ao

pensamento computacional nos estudantes.
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5.4. APOLITICA DE ASSISTENCIA ESTUDANTIL

Promover a assisténcia ao estudante significa muito mais do que oferecer um
espaco fisico e professores para o desenvolvimento das atividades escolares. Trata-
se de garantir condicdes reais para que o educando tenha acesso, permanéncia e
sucesso no processo de aprendizagem.

Nesse sentido, a assisténcia estudantil configura-se como uma importante
politica educacional voltada ao atendimento das necessidades dos estudantes,
especialmente daqueles que, por diferentes fatores sociais, econdmicos ou
geograficos, encontram maiores dificuldades para permanecer na escola. Assim,
essa politica busca assegurar condicdes de acessibilidade ao conhecimento,
contribuindo para uma educacdo mais justa, inclusiva e de qualidade, que considere
as multiplas realidades dos educandos e favoreca o seu desenvolvimento integral.

A politica de assisténcia estudantil fundamenta-se em principios essenciais
como a equidade, a incluséo social, a garantia do direito a educacéo, a permanéncia
escolar, a dignidade humana e a igualdade de oportunidades. Esses principios
orientam ac¢les que visam reduzir as desigualdades educacionais e sociais, criando
condicbes para que todos os estudantes possam participar efetivamente da vida
escolar. Entre as estratégias mais comuns de assisténcia ao estudante destacam-se
a oferta de transporte escolar, alimentacdo escolar, materiais didaticos,
acompanhamento pedagdgico e psicossocial, entre outras iniciativas que contribuem
para que o aluno tenha condi¢bes adequadas de aprendizagem.

No contexto da Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA), essas ac¢des tornam-se
ainda mais relevantes, pois muitos estudantes conciliam a jornada de estudos com o
trabalho, as responsabilidades familiares e, em muitos casos, longos deslocamentos
entre suas residéncias e a escola. Dessa forma, garantir condi¢cdes que favoregam a
permanéncia desses educandos no ambiente escolar € um compromisso
fundamental das politicas publicas educacionais.

Entre as acdes que compbem a assisténcia estudantil, destaca-se o
transporte escolar, um direito assegurado pela Constituicdo Federal de 1988, que
reconhece a importancia desse servico para facilitar o acesso dos estudantes a
educacdo. Instituido pelo Ministério da Educacdo por meio do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), o transporte escolar constitui-se como uma
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politica publica essencial para garantir que alunos residentes em &reas mais
distantes possam frequentar a escola com seguranca e regularidade.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB n° 9.394/96 também
prevé o direito ao transporte escolar, estabelecendo responsabilidades para os entes
federativos. Em seu Artigo 11, determina que o0s municipios devem assumir o
transporte escolar dos alunos da rede municipal, conforme redacéo incluida pela Lei
n° 10.709, de 31 de julho de 2003. Tal dispositivo reforca o compromisso do poder
publico em assegurar que nenhum estudante seja privado do acesso a educacdo em
razéo da distancia ou da dificuldade de deslocamento.

No caso do Centro de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA), o transporte
escolar representa um importante mecanismo de inclusdo educacional,
especialmente para os estudantes oriundos da zona rural. Muitos desses educandos
residem em comunidades distantes da sede do municipio e dependem desse servico
para chegar a escola. Assim, por intermédio do municipio, em parceria com a
Secretaria Municipal de Educacdo, o transporte escolar tem sido garantido como
forma de assegurar o direito & educacéo e favorecer a permanéncia dos estudantes
no ambiente escolar.

Para organizar e viabilizar esse atendimento, a equipe escolar do CEJA, em
colaboragdo com a Secretaria de Educacdo, desenvolve estratégias de
planejamento e acompanhamento. Entre essas a¢fes destaca-se o mapeamento
dos estudantes que residem em localidades mais distantes da escola, identificando
informacdes como localidade de moradia, distancia percorrida, numero de alunos
por comunidade e etapa de ensino frequentada. Esse levantamento permite planejar
rotas e organizar o atendimento de forma mais eficiente, garantindo que os
estudantes possam chegar a escola em tempo habil e retornar para suas residéncias
com seguranca.

Outra estratégia adotada consiste na realizacdo de reunifes no inicio do ano
letivo com membros da comunidade e motoristas responsaveis pelo transporte
escolar, com o objetivo de alinhar informagfes, discutir necessidades e buscar
solugbes que garantam um atendimento adequado aos estudantes. Esse dialogo
entre escola, comunidade e poder publico fortalece a constru¢cdo de uma rede de
colaboracgédo voltada a garantia do direito a educacéo.

Entretanto, garantir 0 acesso a escola € apenas 0 primeiro passo. Tao

importante quanto assegurar o ingresso dos estudantes € criar condi¢cdes para que
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eles permanecam e concluam sua trajetéria escolar. Nesse sentido, o CEJA
desenvolve acOes permanentes de busca ativa, realizando o monitoramento da
matricula e da frequéncia dos estudantes. Quando identificadas situacdes de
auséncia prolongada ou abandono escolar, a equipe gestora busca compreender 0s
motivos que levaram ao afastamento e adota estratégias de aproximacdo com o
estudante.

Essa busca ativa ocorre por meio de visitas as residéncias dos alunos,
contato telefénico, envio de mensagens e dialogo com familiares, especialmente
quando os estudantes residem em areas rurais ou em comunidades mais afastadas
da sede do municipio. O objetivo dessas acdes ¢é fortalecer o vinculo entre escola e
comunidade, compreender as dificuldades enfrentadas pelos estudantes e buscar
solucBes que favorecam seu retorno as atividades escolares.

Esse trabalho é desenvolvido pela equipe gestora do CEJA em parceria com
o Projeto Amo Minha Escola, iniciativa composta por profissionais como assistente
social, psicologa e educador fisico, que desenvolvem acdes voltadas ao bem-estar
dos estudantes e a promoc¢ao de um ambiente escolar mais acolhedor. Por meio de
atividades educativas, formativas e de acompanhamento socioemocional, o projeto
contribui para despertar nos alunos o interesse pela escola e o sentimento de
pertencimento ao espac¢o educativo, colaborando assim para a reducdo dos indices
de evaséao escolar.

Além disso, a escola busca manter um didlogo constante com a comunidade
escolar, promovendo momentos de reflexdo sobre temas sociais relevantes, como
violéncia doméstica, vulnerabilidade social, abuso, exploracdo do trabalho, uso de
drogas e outras situacdes que possam interferir no processo de aprendizagem.
Atraveés dessas conversas e acdes educativas, torna-se possivel identificar possiveis
situacbes de risco e buscar encaminhamentos adequados junto aos 0Orgaos
competentes.

O acompanhamento pedagoégico e psicopedagdgico também constitui uma
importante dimensdo da assisténcia ao estudante. Sempre que identificadas
necessidades especificas de aprendizagem, a escola procura oferecer suporte
pedagogico mais direcionado, buscando estratégias que auxiliem o estudante a
superar suas dificuldades. No entanto, ainda existem desafios relacionados ao
atendimento de alunos com deficiéncia ou necessidades educacionais especificas,

especialmente no que se refere a disponibilidade de profissionais especializados.
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Diante dessa realidade, o CEJA tem buscado apoio junto a rede municipal de
ensino, que dispde de profissionais especializados e de salas de recursos
multifuncionais destinadas ao atendimento educacional especializado. Ainda assim,
reconhece-se a necessidade de ampliar a oferta desses servicos para garantir um
atendimento mais abrangente e qualificado aos estudantes que necessitam desse
acompanhamento.

Por fim, compreende-se que a escola, enquanto espaco de formacéao cidada,
deve estimular a participacdo ativa dos estudantes nas discussfes e decisdes que
dizem respeito a vida escolar. A gestdo do CEJA compromete-se em orientar e
apoiar, incentivando a participacdo dos educandos em processos de dialogo,
construcdo coletiva de propostas e defesa de interesses comuns. Dessa forma, a
escola contribui ndo apenas para a formacdo académica dos estudantes, mas
também para o desenvolvimento de sua consciéncia cidada e de sua capacidade de

atuacao critica e participativa na sociedade.

55. A POLITICA DE FORMACAO CONTINUADA E DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL DOS SERVIDORES

A politica de formacdo continuada dos servidores constitui um dos pilares
fundamentais para o fortalecimento da qualidade da educacéo ofertada no Centro de
Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA). Em uma perspectiva contemporanea de
gestdo educacional, compreende-se que a formacao ndo deve se restringir apenas
aos professores, mas envolver todos os profissionais que compdem o0 ambiente
escolar, pois cada servidor exerce um papel importante na constru¢cao de um espago
educativo acolhedor, organizado e comprometido com a aprendizagem dos
estudantes da Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Assim, a formacdo continuada passa a ser entendida como um processo
permanente de atualizacdo, reflexdo e aperfeicoamento das praticas profissionais,
voltado para o desenvolvimento institucional e humano da comunidade escolar.

No caso especifico dos docentes da EJA, a formacao continuada assume um
papel ainda mais relevante, uma vez que essa modalidade de ensino apresenta
caracteristicas proprias e exige metodologias diferenciadas, sensiveis as trajetérias
de vida dos estudantes jovens, adultos e idosos. Historicamente, muitos cursos de
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formacao inicial tanto de licenciatura quanto do antigo magistério ndo contemplavam
de forma aprofundada as especificidades da EJA.

Dessa forma, a formacdo continuada torna-se um espaco essencial para
ampliar conhecimentos, discutir metodologias adequadas e refletir sobre os desafios
enfrentados no cotidiano escolar. Conforme destaca Ilma Passos Alencastro Veiga,
a formacdo de professores € um processo continuo e progressivo que valoriza a
experiéncia docente e a reflexdo sobre a préatica pedagogica.

Nesse contexto, uma das estratégias importantes para o fortalecimento da
formacao docente no CEJA ocorre por meio das Atividades Complementares (AC’s),
momentos institucionais destinados ao planejamento pedagdgico, estudo coletivo e
reflexdo sobre a pratica educativa. Durante esses encontros, professores e
coordenacdo pedagogica podem discutir dificuldades de aprendizagem dos
estudantes, compartilhar experiéncias, analisar documentos curriculares e planejar
estratégias didaticas mais adequadas a realidade da EJA.

Contudo, € importante ressaltar que a formacdo continuada ndo se limita
apenas aos momentos das AC’s. Ela pode ocorrer também em outros espacos
formativos, como cursos, seminarios, jornadas pedagodgicas, encontros promovidos
pela Secretaria Municipal de Educacédo e programas de qualificacdo académica,
incluindo especializacbes, mestrados e demais cursos de aperfeicoamento
profissional.

Sob essa perspectiva, educadores como Paulo Freire defendem que o
professor precisa assumir uma postura reflexiva diante de sua prética,
compreendendo que ensinar € um processo que exige constante aprendizagem.
Para Freire, a pratica educativa se constrdi no movimento permanente de reflexdo e
acdo. Em sintonia com essa ideia, Moacir Gadotti destaca que a formacao
continuada néo deve ser reduzida a simples atualizacéo técnica ou ao aprendizado
de novas metodologias, mas deve envolver pesquisa, reflexdo critica, reconstrucao
de saberes e desenvolvimento profissional permanente.

Além da formacédo docente, o CEJA também reconhece a importancia da
formacdo continuada dos demais servidores da escola, compreendendo que o
processo educativo é construido coletivamente por todos que atuam no ambiente
escolar. Profissionais como porteiros, merendeiras, motoristas, auxiliares de servigos
gerais, equipe administrativa e demais colaboradores desempenham funcgdes

fundamentais para o funcionamento da escola e para o acolhimento dos estudantes.
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Muitas vezes, esses profissionais sao 0s primeiros a estabelecer contato com os
educandos, contribuindo para a construcdo de um ambiente escolar mais humano,
organizado e receptivo.

Nesse sentido, a Secretaria Municipal de Educacado do municipio de Anguera
disponibiliza cartilhas formativas especificas destinadas a esses profissionais. Esses
materiais orientam sobre praticas de convivéncia, atendimento ao publico,
organizacdo do ambiente escolar, cuidados com alimentacdo, transporte escolar,
seguranca e demais aspectos que contribuem para o bom funcionamento da
unidade educacional. Dessa forma, a formacdo continuada desses servidores
fortalece o entendimento de que todos os profissionais da escola sdo agentes
educativos e participam, direta ou indiretamente, da formacéo dos estudantes.

A politica de formacé&o continuada no municipio também encontra respaldo no
Plano Municipal de Educacéo (PME), instituido pela Lei Complementar n°® 186, de 22
de junho de 2015, que estabelece metas e estratégias voltadas a valorizacdo e
qualificacdo dos profissionais da educacdo. Entre essas metas, destacam-se
aguelas relacionadas ao incentivo a formacdo em nivel de pdés-graduacédo e a
criacdo de politicas permanentes de formagéo continuada para os profissionais da
rede municipal de ensino. Essas acdes buscam fortalecer o desenvolvimento
profissional dos educadores e aprimorar as praticas pedagdgicas desenvolvidas nas
escolas do municipio.

Além disso, o Documento Curricular Referencial Municipal (DCRM) também
reforca a importancia da formag¢ao continuada como elemento fundamental para a
implementagcdo de praticas educativas alinhadas as realidades sociais, culturais e
educacionais dos estudantes. No contexto da EJA, essa formacdo assume um papel
ainda mais estratégico, pois contribui para que os professores desenvolvam
metodologias contextualizadas, capazes de dialogar com as experiéncias de vida
dos educandos e promover aprendizagens significativas.

Dessa maneira, a politica de formagdo continuada adotada pelo CEJA
compreende a educagdo como um processo coletivo e permanente de
aprendizagem, envolvendo professores, equipe gestora e todos os demais
servidores da escola. Ao investir na formacdo de seus profissionais, a instituicao
fortalece a qualidade do ensino ofertado, promove um ambiente escolar mais
colaborativo e reafirma o compromisso com uma educag¢do publica inclusiva,

democratica e voltada para a transformacao social.
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56. A POLITICA DE COMUNICACAO ESCOLA/ FAMILIA E ESCOLA/
COMUNIDADE

Na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), a relacdo entre escola, familia e
comunidade constitui um dos pilares para o fortalecimento do processo educativo.
Diferentemente de outras etapas da educacéo basica, os estudantes da EJA s&o,
em sua maioria, jovens, adultos e idosos que respondem por si mesmos, possuindo
autonomia sobre suas decisfes e trajetérias escolares. Entretanto, essa autonomia
nao significa isolamento. Pelo contrario, muitos desses estudantes trazem consigo
suas historias familiares, suas redes de convivéncia e seus vinculos comunitarios,
criando pontes importantes entre a escola e o territorio em que vivem. Nesse
sentido, a escola passa a ser um espaco de encontro entre diferentes experiéncias
de vida, onde o didlogo e a participacdo coletiva contribuem para o fortalecimento
das aprendizagens e da convivéncia social.

A comunicacdo entre escola, familia e comunidade torna-se, portanto, um
elemento fundamental para a constru¢gdo de uma educagao significativa na EJA.
Embora os estudantes adultos assumam diretamente sua participacdo no processo
educativo, € comum que tragam para o ambiente escolar seus familiares, filhos,
companheiros ou pessoas da comunidade, ampliando o alcance social das acdes
desenvolvidas pela escola. Dessa forma, o CEJA busca promover uma politica de
comunicagcdo ativa e participativa, estimulando o dialogo constante com o0s
estudantes e com a comunidade local, reconhecendo que a educacdo néo se limita
aos muros da escola, mas se constroi nas relacbes sociais estabelecidas no
cotidiano.

Entretanto, é importante reconhecer que muitos estudantes da EJA vivenciam
contextos sociais marcados por desafios significativos, como dificuldades
econbmicas, trajetorias escolares interrompidas, responsabilidades familiares
precoces e situacbes de vulnerabilidade social. Essas realidades influenciam
diretamente no processo de aprendizagem e no desenvolvimento educacional.
Maldonado (1997) destaca que a auséncia de vinculos afetivos e de relacdes de
apoio pode refletir em comportamentos desorganizados e dificuldades no ambiente

escolar. Assim, compreender o contexto social e familiar dos estudantes torna-se
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uma condicdo essencial para que a escola desenvolva praticas pedagoégicas mais
sensiveis, acolhedoras e contextualizadas.

Nesse cenario, a escola assume também um papel humanizador, tornando-se
muitas vezes um espaco de acolhimento, escuta e valorizacdo das trajetorias de
vida dos educandos. Inspirada nos principios defendidos por Paulo Freire, a
educacdo voltada para jovens e adultos reconhece que 0 processo educativo
envolve relagcbes humanas, didlogo e respeito as experiéncias individuais. Freire
(1996) ressalta que, ao trabalhar com pessoas, o educador ndo pode ignorar as
inquietacdes, os sofrimentos e as historias de vida dos estudantes, pois esses
elementos fazem parte da construcédo do conhecimento e da formacao humana.

Dessa forma, o ambiente escolar na EJA deve se constituir como um espaco
de afeto, respeito e pertencimento, onde os estudantes se sintam acolhidos e
valorizados em suas trajetorias. Em muitas situacdes, a escola representa um lugar
de reconstrugcéo de projetos de vida, especialmente para aqueles que tiveram seu
percurso educacional interrompido. Por isso, fortalecer a relagcdo entre escola e
comunidade torna-se essencial para garantir que a educagdo cumpra seu papel
social de promover inclusédo, dignidade e desenvolvimento humano.

No Centro de Educacédo de Jovens e Adultos (CEJA), todos os profissionais
da escola docentes, equipe gestora e funcionarios atuam como interlocutores nesse
processo de comunicacdo e formacdo. As interacfes entre escola, estudantes e
comunidade acontecem por meio de diferentes estratégias, como reunides, projetos
pedagdgicos, atividades culturais, encontros formativos e também pelo uso de
ferramentas de comunicagdo digital, como aplicativos de mensagens e redes
sociais. Essas aces fortalecem o vinculo entre escola e comunidade, ampliando a
participacdo social e promovendo maior visibilidade as atividades desenvolvidas na
instituicao.

Além disso, a participacdo da comunidade na vida escolar esta diretamente
relacionada aos principios da gestdo democratica da educacdo, prevista na
Constituicdo Federal de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(Lei n° 9.394/1996). A Constituicdo estabelece que a educacédo é um direito de todos
e um dever compartilhado entre Estado, familia e sociedade, devendo ser promovida
com a colaboragédo de todos para garantir o pleno desenvolvimento da pessoa, sua
formacao cidada e sua qualificacéo para o trabalho.
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Nessa perspectiva, o envolvimento da comunidade no cotidiano escolar
contribui para fortalecer o carater democratico da escola, permitindo que diferentes
vozes participem das decisdes e das acdes educativas. Para os estudantes da EJA,
essa participacdo ganha um significado ainda mais amplo, pois muitos deles atuam
simultaneamente como trabalhadores, pais, maes, lideres comunitarios ou agentes
sociais, trazendo para o espago escolar uma diversidade de experiéncias e
conhecimentos construidos ao longo da vida.

Libaneo (2012) destaca que o desempenho escolar dos estudantes é
influenciado tanto por fatores internos a escola quanto pelo contexto social em que
estdo inseridos. Por isso, compreender a realidade social dos educandos e
estabelecer relacdes de cooperacdo com a comunidade torna-se fundamental para o
sucesso das praticas educativas. Quando escola, familia e comunidade caminham
juntas, cria-se um ambiente mais favoravel ao desenvolvimento das aprendizagens e
a formacdao cidada.

Assim, na Educacdo de Jovens e Adultos, fortalecer a relacdo entre escola,
familia e comunidade significa reconhecer que o processo educativo é coletivo,
dindmico e profundamente humano. Ao promover o dialogo, a participacdo e a
valorizacdo das experiéncias de vida dos estudantes, o CEJA contribui para a
construcdo de uma educacdo mais democratica, inclusiva e transformadora, capaz
de ampliar oportunidades e fortalecer o protagonismo dos jovens, adultos e idosos

gue retornam a escola em busca de novos caminhos para suas vidas.

5.7. POLITICA DA EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS

A Educacio Etnico-Racial, conforme estabelecido nas legislacées e diretrizes
educacionais brasileiras, € uma pratica pedagogica fundamental para a promoc¢éao da
equidade, da justica social e da valorizacdo da diversidade cultural no ambiente
escolar. Ela visa enfrentar o racismo estrutural por meio de a¢des educativas que
reconhegam, respeitem e integrem os saberes, identidades e culturas dos povos
negros, indigenas e de outras etnias historicamente marginalizadas no Brasil.

A Educacdo Etnico-Racial é respaldada por um conjunto de legislacdes e
normativas que determinam sua obrigatoriedade e importancia no sistema
educacional brasileiro:
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Constituicdo Federal de 1988 - estabelece a igualdade de todos perante a
lei (Art. 5°) e garante o direito a educacdo como forma de promocao da cidadania
(Art. 205). Também assegura a valorizacao da diversidade cultural como principio da
educacao (Art. 206, inciso ).

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394/1996)
Modificada pela Lei n° 10.639/2003, que tornou obrigatéria a inclusdo da tematica
"Histéria e Cultura Afro-Brasileira™ no curriculo oficial. Posteriormente ampliada pela
Lei n° 11.645/2008, que incluiu também a obrigatoriedade do ensino da Historia e
Cultura dos Povos Indigenas.

Estatuto da Igualdade Racial (Lei n° 12.288/2010) - em seu Capitulo |,
estabelece como direito da populacdo negra a educacéo que promova a valorizacao
da identidade étnico-racial e da cultura afro-brasileira.

Plano Nacional de Educacéao (Lei n° 13.005/2014) - a Meta 8 e a Meta 20 do
PNE destacam a necessidade de superacdo das desigualdades educacionais e o
fortalecimento da educacao que respeite e valorize a diversidade étnico-racial.

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana -
(Parecer CNE/CP n° 3/2004 e Resolucio CNE/CP n° 1/2004)
Estabelecem parametros para que as escolas brasileiras incluam de forma
transversal o ensino da tematica étnico-racial, promovendo praticas pedagdgicas
antidiscriminatoria.

A BNCC, homologada em 2017 para a Educacdo Infanti e o Ensino
Fundamental, e em 2018 para o Ensino Médio, reconhece a diversidade como um
dos principios orientadores da educacao brasileira.

Em seus preceitos gerais, a BNCC afirma o compromisso com:

A valorizacdo da diversidade étnico-racial, cultural, regional e linguistica do
Brasil;

A promocgéao de uma educacéo inclusiva, equitativa e antirracista,

A formacéo integral do estudante, com foco no respeito aos direitos humanos
e a convivéncia com o outro.

A BNCC articula a tematica étnico-racial em diferentes componentes

curriculares, como:
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Historia: aborda a participacdo de negros e indigenas na formacdo da
sociedade brasileira, destacando os processos de resisténcia e valorizagdo das
culturas africanas e amerindias.

Geografia: discute o territério, os povos tradicionais e as relacdes sociais
marcadas por desigualdades.

Artes e Literatura: valoriza manifestacdes culturais afro-brasileiras e
indigenas.

Ensino Religioso e Ciéncias Humanas: reforca o respeito as diferentes
formas de expresséao cultural e religiosa.

Além disso, a BNCC estabelece competéncias gerais que reforcam o papel da
escola na formacao de cidadaos conscientes, como:

Competéncia 1: Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisico, social e cultural;

Competéncia 5: Compreender, respeitar e promover os direitos humanos e a
convivéncia com a diversidade;

Competéncia 9: Exercitar a empatia, o diadlogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacao.

A educacdo das relacdes étnico-raciais deve perpassar todo o projeto
pedagdgico da escola. Nao deve se limitar a datas comemorativas ou atividades
pontuais. Conforme Gomes (2012), trata-se de um compromisso politico e
pedagogico com a construcdo de uma sociedade antirracista, plural e democrética.

Munanga (2005) destaca que o preconceito racial é aprendido e reproduzido
socialmente, e a escola, ao silenciar ou invisibilizar as culturas afro-brasileiras e
indigenas, contribui para sua perpetuacdo. Por isso, o ambiente escolar deve
promover: a formagéo critica dos professores sobre racismo e diversidade, o uso de
materiais didaticos que reflitam a pluralidade cultural, a valorizacdo das identidades
dos estudantes negros, indigenas e de outras etnias e o envolvimento da
comunidade escolar em ac¢oes afirmativas.

A Educacio Etnico-Racial trabalhada na nossa escola pode promover a
valorizagdo das identidades afro-brasileiras, africanas e indigenas, combater
praticas racistas e preconceituosas no ambiente escolar; fortalecer o curriculo com
contetdo étnico-raciais de forma transversal e garantir formagédo continuada dos

professores sobre diversidade racial.
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5.8. POLITICA DA EDUCACAO ANTIRRACISTA

A educacdo antirracista € uma pratica pedagogica que busca combater as
desigualdades raciais e promover a equidade, valorizando as identidades étnico-
raciais e desconstruindo estere6tipos enraizados no cotidiano escolar. Ela vai além
do reconhecimento da diversidade, propondo a¢des concretas de enfrentamento ao
racismo estrutural presente na sociedade brasileira.

A construcdo de uma educacdo comprometida com a igualdade racial tem
respaldo em diversas legislagdes e normativas brasileiras e internacionais:

Constituicdo Federal de 1988: em seu artigo 5°, estabelece a igualdade de
todos perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza. O artigo 206 garante a
igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e permanéncia na escola.

Lei de Diretrizes e Bases da Educac&do Nacional (LDB) - Lei n°
9.394/1996: modificada pela Lei n° 10.639/2003, que tornou obrigatdrio o ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira no curriculo escolar, sobretudo nas areas de
Educacao Artistica, Literatura e Historia.

Lei n° 11.645/2008: amplia a obrigatoriedade do ensino para incluir também a
Historia e Cultura dos povos indigenas, refor¢cando a pluralidade étnica do Brasil.

Estatuto da Igualdade Racial (Lei n® 12.288/2010): assegura a populacao
negra a efetivacdo da igualdade de oportunidades e o combate a discriminacao,
sendo a educacdo um de seus eixos principais.

Plano Nacional de Educacéao (PNE) — Lei n° 13.005/2014: estabelece, entre
suas metas, a promocao da igualdade racial e superacdo das desigualdades
educacionais, especialmente no que diz respeito ao acesso e a permanéncia da
populacdo negra e indigena.

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relag6es Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
(Parecer CNE/CP n° 3/2004 e Resolugcdo CNE/CP n° 1/2004): orientam as
instituicbes escolares quanto a implementacdo de praticas pedagodgicas que
contemplem a valorizac&o da historia e cultura afro-brasileira.

Segundo Gomes (2012), a educacdo antirracista deve promover uma
formagéo critica que permita aos estudantes reconhecerem as formas de
discriminagéo racial e desenvolverem uma consciéncia social transformadora. Ela

deve estar presente em todos 0s niveis de ensino, perpassando os conteudos
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escolares, as relacdes interpessoais, a formagéo docente e o ambiente institucional.
A escola, como espaco de formacdo de sujeitos, deve ser responsavel por um

curriculo que contemple a diversidade e confronte os mecanismos de exclusao.
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6. INTERACAO ENTRE O PPP E REGIMENTO ESCOLAR UNIFICADO

O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) e o Regimento Escolar Unificado sao
documentos que, embora tenham naturezas distintas, se complementam e se
fortalecem mutuamente na construcdo de uma pratica educativa significativa,
especialmente na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). O PPP expressa a
identidade da escola: revela seus valores, principios e intengdes pedagdgicas. E
nele que a comunidade escolar define o tipo de educacao que deseja oferecer e 0
cidadao que pretende formar. J4 o Regimento Escolar € o instrumento normativo que
garante a organizacdo, o funcionamento e os direitos e deveres de todos os
envolvidos no processo educativo.

Na EJA, essa interacdo ganha um sentido ainda mais profundo, pois se trata
de um espaco que acolhe trajetorias de vida marcadas por interrupcdes, desafios e
conquistas. O PPP deve reconhecer e valorizar as experiéncias e saberes desses
estudantes, propondo uma educacao flexivel, inclusiva e transformadora. Para que
iSso se concretize no cotidiano, 0 Regimento Escolar precisa assegurar, por meio de
suas normas, condicdes reais para a permanéncia e o sucesso desses alunos, tais
como, horarios adaptados, formas diferenciadas de avaliacdo e respeito as
especificidades da vida adulta e do trabalho.

Quando o PPP e o Regimento caminham juntos, a escola se torna um espaco
de pertencimento e de esperanca. O PPP aponta o rumo, inspirando a acgao
pedagogica com base em principios democraticos e humanos; o Regimento, por sua
vez, sustenta esse caminho, garantindo que as intencdes pedagodgicas se realizem
de forma justa, organizada e coerente com a legislacao.

Assim, a interacdo entre esses dois documentos ndo é apenas técnica, mas
profundamente humanizadora: traduz o compromisso da escola em oferecer, na
EJA, uma educagdo que respeita as histérias de cada aluno e acredita na
possibilidade de aprender em qualquer tempo da vida.

Artigos do Regimento Escolar Unificado que norteiam o trabalho do CEJA.

Art.43 — paragrafo IV - Promover e intensificar a motivacdo e orientacao
permanente dos estudantes, visando a maior participagdo nas aulas e seu melhor

aproveitamento e desempenho
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Art. 52 - paragrafo | - A dignidade humana e a observancia do direito de cada
estudante autonomia e independéncia; a dignidade humana e o incentivo do direito de
cada estudante acessar o conhecimento, desenvolver a autonomia para projetar o seu
plano de estudo, adquirindo independéncia para a construcdo do seu projeto de vida.

Art. 68 — paragrafo | - Administrar e executar o Calendario Escolar estabelecido
no ambito da Rede Municipal de Ensino, fazendo cumprir os dias letivos e as horas de

aula estabelecidas na legislacdo vigente.

6.1 DIRETRIZES PARA A IMPLEMENTACAO DO PROCESSO

Mais do que somente uma exigéncia burocratica, o0 documento € a principal
ferramenta de planejamento e avaliagdo de uma escola. Ao colocar o PPP em
pratica, a gestdo consegue nortear as acfes e projetos para 0s proXimos anos,
gerando mudancas na comunidade escolar como um todo. O PPP detém muitas
informacBes relevantes, configurando-se numa ferramenta de avaliagcdo e
planejamento para todos os gestores e membros da equipe pedagdgica de uma
escola. Por isso, ele deve ser consultado a cada tomada de decisdo. Essa
importancia também exige que ele ndo esteja desatualizado ou inacabado.

Mesmo com o desafio de compartilhar as responsabilidades e envolver toda a
comunidade nesse trabalho, o esforco € compensador! Com um PPP bem
estruturado, a escola ganha parceiros, colaboradores, uma identidade e todos
podem tomar decisdes com clareza e seguranca em prol da aprendizagem. Assim,
diante da especificidade do projeto da escola, a concep¢do de um projeto
pedagogico deve apresentar as seguintes caracteristicas propostas por Veiga
(2001):

v’ Ser processo participativo e ter como ponto de partida a realidade, tendo
como suporte a explicitacdo das causas dos problemas e das situacdes nas quais
tais problemas aparecem,;

v Preocupar-se em implantar a forma de organizacao de trabalho pedagogico
gue desvele os conflitos e as contradic¢des;

v’ Estabelecer, de forma clara, principios baseados na autonomia da escola,
na solidariedade e no estimulo a participacdo de todos os segmentos;

v Propor acdes e conter opgbes explicitas na direcdo de superar problemas

no decorrer do trabalho educativo;
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v Ser exequivel e prever as condi¢cdes necessarias ao desenvolvimento e a
avaliacao;

v’ Ser construido continuamente.

Em um projeto, planejamos para alcancar objetivos que ainda nao foram
conquistados pela escola e para garantir que as a¢gdes que a escola tem adotado
com bons resultados continuem e sejam oficializadas, no PPP, como pratica

pedagogica da escola.
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7. 0 PROGRAMA INSTITUCIONAL DE AVALIACAO DO PPP

A avaliacdo e o acompanhamento do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP)
constituem etapas fundamentais para garantir que as acdes planejadas pela escola
estejam efetivamente contribuindo para o desenvolvimento educacional dos
estudantes. No caso do CEJA, instituicdo que atende exclusivamente a Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA), esse processo exige um olhar ainda mais criterioso e
sensivel as especificidades desse publico.

Os educandos da EJA carregam trajetOrias escolares diversas, muitas vezes
marcadas por interrupcles, dificuldades de permanéncia na escola e desafios
sociais e econdmicos que impactam diretamente o processo de aprendizagem.
Dessa forma, avaliar o PPP significa analisar continuamente se as acodes
pedagdgicas e institucionais estdo respondendo, de maneira efetiva, as
necessidades reais desses sujeitos.

Nesse sentido, 0 acompanhamento sistematico do PPP permite observar se
as metas estabelecidas pela escola estdo sendo alcancadas, se o planejamento
elaborado permanece adequado ao contexto institucional e se as estratégias
desenvolvidas tém contribuido para a melhoria do processo de ensino e
aprendizagem.

A avaliacdo do documento ndo deve ser entendida como um momento isolado
ou meramente burocratico, mas como um processo continuo de reflexdo coletiva
sobre a prética educativa. E por meio desse exercicio de andlise que se torna
possivel identificar quais objetivos ja foram atingidos, quais metas ainda precisam
ser fortalecidas e quais acdes necessitam de redirecionamento para que a escola
continue avancando em sua missao formativa.

No contexto da EJA, esse processo avaliativo ganha ainda mais relevancia,
pois a escola precisa constantemente ajustar suas praticas pedagobgicas as
realidades de jovens, adultos e, muitas vezes, idosos que retornam a escola em
busca de novas oportunidades de aprendizagem e de inser¢cdo social. Assim, a
avaliacdo do PPP deve considerar ndo apenas indicadores pedagodgicos tradicionais,
mas também aspectos relacionados a permanéncia, a motivacdo e a participacdo

dos estudantes, fatores essenciais para o sucesso da modalidade.
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Para que esse processo ocorra de forma efetiva, torna-se fundamental que,
desde o momento de elaboracdo do PPP, sejam definidos mecanismos e estratégias
de acompanhamento e avaliacdo, possibilitando que toda a comunidade escolar
participe desse movimento reflexivo. A participacdo dos diversos segmentos da
escola equipe gestora, professores, funciondrios, estudantes e comunidade
fortalece o carater democratico do documento e contribui para que as decisdes
tomadas estejam alinhadas as demandas reais do contexto escolar.

Entre as estratégias adotadas para a avaliacdo do PPP do CEJA, destacam-
se algumas acdes que possibilitam organizar e sistematizar esse processo.
Inicialmente, € realizada a elaboracdo de instrumentos de coleta de dados, que
podem incluir questionarios, registros pedagogicos, relatorios e momentos de escuta
coletiva.

Em seguida, ocorre a coleta, organizacdo, tabulacdo e andlise dessas
informagdes, permitindo compreender de maneira mais ampla os resultados
alcancados pela escola. Posteriormente, os dados analisados sé@o socializados com
a comunidade escolar, promovendo transparéncia e estimulando a participacdo de
todos na construcdo de solugbes para os desafios identificados. Por fim, quando
necessario, sdo planejadas acdes de reestruturacdo e intervencdo, com o objetivo
de aperfeicoar as praticas pedagdgicas e institucionais.

O ato de avaliar, no contexto escolar, assume um papel formativo e
transformador, pois envolve todos os segmentos da escola em um processo coletivo
de reflexdo sobre a pratica educativa. Ao analisar resultados e discutir caminhos
possiveis, a equipe escolar amplia sua compreensdo sobre o funcionamento da
instituicdo e fortalece as estratégias voltadas para o avanco das aprendizagens dos
estudantes.

Nesse processo, alguns questionamentos tornam-se essenciais para orientar
a analise critica do documento e das acdes desenvolvidas pela escola. Entre eles,
destacam-se reflexdes como: se 0s acontecimentos recentes relacionados ao
contexto social dos estudantes e da escola indicam a necessidade de atualizacao do
diagnostico presente no PPP; se mudancas ocorridas no ambiente escolar como
alteracdes nas relacdes entre 0s sujeitos, no numero de estudantes por turma ou em
aspectos estruturais da escola exigem adaptacdes no documento; e se as praticas
pedagogicas adotadas tém sido acompanhadas por momentos de reflexdo tedérico-

pratica entre os profissionais da educacao.
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Também ¢é importante analisar se o PPP tem se mantido alinhado as
orientacdes dos documentos oficiais que regem a educagéo, tais como diretrizes
curriculares, propostas pedagogicas da rede de ensino, regimento escolar e demais
normativas educacionais. Além disso, a escola precisa refletir se o documento
continua refletindo as necessidades reais da comunidade escolar e se as acodes
previstas tém sido suficientes para garantir o alcance dos objetivos de aprendizagem
propostos.

Outro aspecto relevante diz respeito a participacdo da equipe escolar na
execucao das acgoes planejadas. A avaliagdo do PPP deve verificar se os diferentes
segmentos da escola foram efetivamente envolvidos na implementacdo das
propostas, se as acfes planejadas foram executadas conforme previsto e se houve
entraves que dificultaram o alcance das metas estabelecidas. Da mesma forma, é
necessario observar se novas demandas surgiram ao longo do tempo, exigindo
adaptacdes no planejamento institucional.

Dessa forma, avaliar o PPP significa perguntar continuamente se o
documento tem sido vivenciado de maneira concreta no cotidiano escolar ou se
permanece apenas como um registro formal. No contexto da Educacao de Jovens e
Adultos, essa reflexdo torna-se ainda mais significativa, pois a escola precisa
garantir que suas praticas pedagogicas estejam verdadeiramente comprometidas
com a incluséo, a permanéncia e o sucesso educacional dos estudantes.

Assim, no CEJA, o processo de acompanhamento e avaliacdo do Projeto
Politico-Pedagdgico configura-se como um exercicio permanente de andlise, dialogo
e reconstrucdo coletiva. Trata-se de um movimento que busca fortalecer a
identidade da escola, aprimorar suas praticas educativas e assegurar que a
instituicdo continue cumprindo sua funcdo social de oferecer uma educacgao

significativa, humanizadora e transformadora para os sujeitos da EJA.
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CONSIDERACOES FINAIS

O Projeto Politico Pedagogico do Centro de Educacdo de Jovens e Adultos
representa mais do que um documento € a expresséo viva do compromisso coletivo
com uma educagédo que acolhe, respeita e transforma vidas. Ele nasce da escuta
atenta as trajetorias de estudantes que retornam a escola em busca nao apenas de
certificacdo, mas de reconhecimento, pertencimento e novas oportunidades.

Ao longo da construcdo deste PPP, reafirmamos a convic¢ao de que a EJA é
um espaco de reconstrucdo de sonhos e de fortalecimento da cidadania. E na
valorizacdo das experiéncias de vida, no dialogo entre saberes e na pratica
pedagogica inclusiva e significativa que se concretiza a missdo de uma escola
verdadeiramente democratica e humanizadora.

O PPP, enquanto instrumento orientador deve permanecer em constante
construcéo. Assim como nossos educandos estdo em permanente processo de
aprendizagem, também a escola se transforma e se renova a cada desafio e a cada
conquista. O trabalho coletivo, 0 compromisso ético e o olhar sensivel de todos os
profissionais da instituicdo sao o que dara vida e sentido a este projeto.

Concluimos este documento reafirmando a esperanca em uma educacao que
liberta, que amplia horizontes e que reconhece em cada jovem e adulto, o potencial
de ser protagonista de sua propria histéria.

O Centro de Educacdo de Jovens e Adultos segue comprometido com uma
pratica pedagoégica que une afeto e conhecimento, rigor e acolhimento, sonho e
acao, pois acreditamos que educar €, antes de tudo, acreditar nas pessoas e em sua

capacidade de transformar o mundo.
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