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HINO DO MUNICIPIO DE ANGUERA

Anguera avanca diariamente,
Com a experiéncia dos velhos,
Com a vitalidade dos jovens,

Com a unidao envolvente.

Salve, salve, salve,
Anguera tradicional!
Salve, salve, salve,

A Bandeira Municipal!

Construida por bracos fortes,
Preservada por espiritos sadios,
Te amaremos até a morte,

Anguera querida do nosso Brasil!

Salve os filhos queridos,
Que nesta terra nasceram!
Salve os bons imigrantes,

Que muito a desenvolveram.

Tua hospitalidade,
Teus verdes e lindos campos,
Tém a béncao da Padroeira,

Que o0s envolve em suave manto!

Um belo azul te cerca
No alto céu, azul anil,
Tu és independente,

De espirito varonil!

Letra por Gessé Souza Silva e Rodrigues Silva

Melodia por Bernardo da Silva






APRESENTACAO

Vivemos em uma sociedade que passa por constantes mudancas, a escola se
figura como parte integrante desse processo e como tal precisa acompanhar essas
mudancas e adaptar-se a elas, revendo suas praticas de ensino para atender as
diversas demandas trazidas pelos sujeitos da escola. Para tanto, é condicédo
indispensavel a (re)elaboracdo do nosso Projeto Politico Pedagdgico, no ano de
2025, tendo em vista que o presente documento precisa alinhar-se as novas
demandas presentes nos documentos curriculares referencias com o intuito
organizacional de fortalecer a potencialidade educacional das escolas que compdem
o Nucleo Regionalizado B.

Neste sentido, o presente documento refere-se as escolas que compdem o
Nucleo Regionalizado B, assim denominadas: Prédio Escolar Orlando Carneiro;
Prédio Escolar Galdino Camilo Alves; Prédio Escolar Manoel do Patrocinio e Escola
Municipal José Bispo de Almeida, foi elaborado apés muitas reflexdes e discussbes
com toda comunidade escolar sobre o papel e a finalidade das escolas, levando em
consideracao os aspectos singulares que permeiam a nossa comunidade bem como
0s aspectos plurais que compde a diversidade histérica e cultural da mesma.

Assim, concebemos o nosso PPP por meio dos processos de vivéncia
democratica desencadeado no chdo de cada escola, uma vez que todos 0s
segmentos que compdem a comunidade escolar participam dele, assumindo o
compromisso com seu acompanhamento e, principalmente, nas escolhas que a
instituicdo escolar necessitou fazer ao longo do processo, permitindo potencializar o
trabalho colaborativo e o compromisso com objetivos comuns na perspectiva da
construgcdo de uma escola publica de qualidade.

Dessa forma, espera-se que as orientacdes apresentadas aqui possam
contribuir com a construcdo da autonomia de cada escola, com a formacgao
humanistica e politica dos seus sujeitos. Assim, este documento de construcéo
coletiva funcionara como um elemento norteador de nossa pratica pedagogica.
Porém, ressaltamos que nosso projeto ndo sera algo pronto e acabado, mas sim
constantemente avaliado e reconstruido, pautando-se no dialogo e nas demandas

surgentes.






1. IDENTIDADE E ORGANIZACAO INSTITUCIONAL

NOME: Prédio Escolar Orlando Carneiro

ENDERECO: Estrada do Feijao, Povoado de Areia, S/IN

CEP: 44.673-899

MUNICIPIO: Anguera

UNIDADE DA FEDERA(}AO: Bahia

LOCALIZACAO: Zona rural

E-MAIL: orlandocarneiro.nucleob13@gmail.com

TELEFONE: (75) 3239-6507

CNPJ: 12.430.552/0001-19

CODIGO INEP: 29090296

ENTIDADE MANTENEDORA: Prefeitura Municipal de Anguera
ETAPA DE ENSINO OFERTADA: Ensino Fundamental (Anos Iniciais)
MODALIDADES DE ENSINO QUE OFERTA: Educacao Especial e Educacgéao

Inclusiva.

NOME: Prédio Escolar Galdino Camilo Alves

ENDERECO: Povoado de Areia, S/N

CEP: 44.673-899

MUNICIPIO: Anguera

UNIDADE DA FEDERACAO: Bahia

LOCALIZACAO: Zona rural

E-MAIL: galdinocamiloalves25@gmail.com

TELEFONE: (75) 3239-6507

CODIGO INEP: 29090180

ENTIDADE MANTENEDORA: Prefeitura Municipal de Anguera
ETAPA DE ENSINO OFERTADA: Educagéo Infantil (Creche), Educagao Infantil
(Pré-escola) e Ensino Fundamental (Anos Iniciais)
MODALIDADES DE ENSINO QUE OFERTA: Educacao Inclusiva.



NOME: Prédio Escolar Manoel do Patrocinio

ENDERECO: Povoado de Caraibas, S/N

CEP: 44.670-000

MUNICIPIO: Anguera

UNIDADE DA FEDERA(}AO: Bahia

LOCALIZACAO: Zona rural

E-MAIL: prediomanoel6@gmail.com

TELEFONE: (75) 3239-6507

CODIGO INEP: 29090245

ENTIDADE MANTENEDORA: Prefeitura Municipal de Anguera

ETAPA DE ENSINO OFERTADA: Educacédo Infantil (Creche) e Educacédo Infantil
(Pré-escola)

MODALIDADES DE ENSINO OFERTADA: Educacao de Jovens e Adultos — EJA e
Educacéao Inclusiva.

NOME: Escola Municipal José Bispo de Almeida

ENDERECO: Povoado de Paraiso S/N

CEP: 44.673-899

MUNICIPIO: Anguera

UNIDADE DA FEDERAQAO: Bahia

LOCALIZACAO: Zona rural

E-MAIL: escolajosebispo034@gmail.com

TELEFONE: (75) 3239-6507

CODIGO INEP: 29090300

ENTIDADE MANTENEDORA: Prefeitura Municipal de Anguera
ETAPA DE ENSINO: Ensino Fundamental (Anos Iniciais)
MODALIDADES DE ENSINO OFERTADA: Educacao de Jovens e Adultos — EJA e

Educacao Inclusiva.



QUADRO DE PROFISSIONAIS: PREDIO ESCOLAR ORLANDO CARNEIRO

. NOME FUNCAO FORMAGAO

ANDREA DE A. NERIS DA SILVA DIRETORA ESPECIALISTA
ANTONIO ROQUE NEVES PROFESSOR LICENCIADO
ANA CLEIDE ROSARIO DA SILVA COLABORADORA ENSINO MEDIO
ALANA ALVES DA PAIXAO AG. TECNOLOGICO ENSINO MEDIO
BEATRIZ SOARES NASCIMENTO AUX. DE ENSINO ENSINO MEDIO
CRISTIANE DOS SANTOS PIRES COLABORADORA ENSINO MEDIO
DOMENICA ARAUJO DOS S. OLIVEIRA COORDENADORA ESPECIALISTA
ELIZAME R. DA CRUZ DOS SANTOS COLABORADOR ENSINO MEDIO
ESTEFANIA SATIRO VITORIO BARBOSA PROFESSORA LICENCIADA
JAMILE FERREIRA BOMFIM COLABORADORA ENSINO MEDIO
JUCIENE ROSARIO BENTO COLABORADORA ENSINO MEDIO
LAINE ALVES RODRIGUES PROFESSORA ENSINO MEDIO
LEDINALVA ROSARIO DA SILVA COLABORADORA ENS. FUNDAMENTAL
LUZINETE SANTANA DE SOUZA PROFESSORA LICENCIADA
LEANDRO NASCIMENTO DE JESUS PROFESSOR LICENCIADO
MAGNA DA SILVA LEITE MOTA PSICOPEDAGOGA ESPECIALISTA
NATIELE SANTOS ARAUJO AUX. DE ENSINO ENSINO MEDIO
RAMON SANTANA TEIXEIRA LIMA COORDENADOR ESPECIALISTA
192 REBECA CARNEIRO MASCARENHAS PROFESSORA LICENCIADA
202 RENATA VIEIRA DOS SANTOS COLABORADORA ENSINO MEDIO
219 RITA DE CASSIA C. DE MENEZES PROFESSORA LICENCIADA
22° RODE DA P. SANTOS DE SANTANA COORDENADORA ESPECIALISTA
232  RODRIGO SILVA MATOS AG. TECNOLOGICO ENSINO MEDIO
242 ROSANGELA BISPO BRAGA SANTOS PROFESSORA LICENCIADA
252  SILVIA SANTANA NERIS VIEIRA PROFESSORA LICENCIADA
262 SIMONE SILVA ARAUJO PROFESSORA MAGISTERIO
279 SIZELI A. DOS SANTOS OLIVEIRA PROFESSORA ESPECIALISTA
292 TATIANA LOPES BOMFIM COLABORADORA ENSINO MEDIO
292  YASMIN CERQUEIRA BATISTA PROFESSORA LICENCIADA

QUADRO DE PROFISSIONAIS: PREDIO ESCOLAR ORLANDO CARNEIRO

N[e]Y= FUNCAO FORMACAO

12 ANALICE GONCALVES DE JESUS PROFESSORA ESPECIALISTA
22 ANA LUCIA COSTA DA SILVA SANTOS AUX. DE ENSINO LICENCIADA
32 CARLEONIA BARBOSA ALVES COLABORADORA ENSINO MEDIO



CLAUDIANA SILVA SANTOS

CRISTIANE DOS SANTOS PIRES

GISELE ALVES BARBOSA

JAIANE SANTOS ARAUJO
JOELMA CRUZ BARBOSA
LAINE ALVES RODRIGUES

LUCIANA M. DOS SANTOS SILVA
LUZINETE SANTANA DE SOUZA
MARIA EDILZA DOS SANTOS BARBOSA
MARIVANIA CONCEICAO MACEDO
PATRICIA LOPES DE JESUS DIAS SILVA
SONIA R. DE OLIVEIRA ORRICO

VIVIANE ALVES ARAUJO

PROFESSORA
COLABORADORA
AUXILIAR DE ENSINO
COLABORADORA
AUXILIAR DE ENSINO
PROFESSORA
AUXILIAR DE ENSINO
PROFESSORA
COLABORADORA
COLABORADORA
PROFESSORA
PROFESSORA
AUXILIAR DE ENSINO

LICENCIADA
ENSINO MEDIO
ENSINO MEDIO
ENSINO MEDIO

LICENCIANDA
ENSINO MEDIO

ENS. FUNDAMENTAL

LICENCIADA
ENSINO MEDIO
ENSINO MEDIO

LICENCIADA

LICENCIADA
ENSINO MEDIO

QUADRO DE PROFISSIONAIS: PREDIO ESCOLAR MANOEL DO PATROCINIO

. NelV= FUNCAO FORMACAO

ANA MARIA OLIVEIRA DA SILVA
ANTONIO CARLOS B. SANTOS DE JESUS

ELIETE CAITANA MOREIRA

JAILDA FRANSCISCA DOS S. BASTOS

JOSEANE DA SILVA MOURA
LEIDIANE BASTOS COSTA

MARIVANIA CONCEICAO MACEDO

SANDRA BRITO ALMEIDA

PROFESSORA
COLABORADOR
PROFESSORA
PROFESSORA
COLABORADORA
PROFESSORA
COLABORADORA
COLABORADORA

LICENCIADA
ENSINO FUNDAMENTAL
LICENCIADA
LICENCIADA
ENSINO MEDIO
LICENCIADA
ENSINO MEDIO
ENSINO FUNDAMENTAL

QUADRO DE PROFISSIONAIS: ESCOLA MUNICIPAL JOSE BISPO DE ALMEIDA

. NOME FUNCAO FORMAGAO

DIVANIZE NERI SANTANA

ELMA DE ALMEIDA NERIS BARBOSA

JAMILE SANTANA BRITO
LEIDIANE BASTOS COSTA

PRECIENA ANDRADE B. DOS SANTOS

RAILDA FERREIRA DA SILVA

RISOLEIDE FERREIRA DA S. MARTINS

VALERIA DIAS SANTOS
VIVIANE ALVES ARAUJO
YASMIN CERQUEIRA BATISTA

COLABORADORA
PROFESSORA
PROFESSORA
PROFESSORA

COLABORADORA

COLABORADORA
PROFESSORA
PROFESSORA

AUX. DE ENSINO
PROFESSORA

ENSINO MEDIO
ESPECIALISTA
LICENCIADA
LICENCIADA
ENSINO FUNDAMENTAL
ENSINO FUNDAMENTAL
LICENCIADA
ENSINO MEDIO
ENSINO MEDIO
LICENCIADA



Para a construcdo de um trabalho satisfatorio, as escolas que compdem o
Nucleo Regionalizado B tém sua identidade organizacional pautada na sua viséo,
missdo e nos seus valores. Independente da funcdo que ocupa, todos devem
contribuir para que as nossas acdes e projetos acontecam de forma que possibilite o
desenvolvimento das competéncias e habilidades necessérias para a formacdo de
cidaddos autbnomos, criticos, reflexivos, para que sejam capazes de contribuir com
uma sociedade mais justa, ética, democratica, responsavel, inclusiva e sustentavel.

Nossa Visdo pauta-se em ser uma escola de referéncia na oferta de um
ensino de qualidade, com vistas no desenvolvimento integral da aprendizagem dos
educandos, desde a Educacdo Infantili até a Educacdo de Jovens e Adultos,
demonstrando responsabilidade a formacao integral de cada aluno.

J4 nossa Missdo pauta-se na promocdo de uma educacdo publica de
qualidade, através de um ensino significativo, atualizado e eficaz, garantindo a
participacdo ativa da comunidade escolar, formando estudantes criticos, capazes de
contribuir com a transformacéo da sociedade, pautados nos principios éticos, morais
e humanisticos.

Por fim, nossos Valores dialogam com nossas praticas pedagdgicas, pois
acreditamos na potencialidade da oferta de um ensino fundamentado em bases
viabilizadoras da valorizacdo das pessoas, do foco na aprendizagem, no
comprometimento, na insergcédo da inovagdo, no respeito matuo, no dialogo, no afeto,

na empatia, na ética e na justica.

PREDIO ESCOLAR ORLANDO CARNEIRO

O povoado de Areia necessitava de um espaco escolar dentro da
comunidade, pois as criancas tinham que se deslocar até a fazenda Diamante para
ter acesso aos estudos. Com o intuito de resolver a situacao, a moradora Maria Rita,
se dirigiu ao Prefeito da Cidade, José Wood Mendes Vieira, a fim de conversar sobre

tal necessidade.



Em atencao ao seu pedido, o prefeito dispés a Maria Rita um treinamento que
a “capacitasse” a lecionar. Inicialmente a escola comegou a funcionar numa “venda
velha”, oferecendo o ensino em dois turnos, matutino com a professora Maria Rita e
vespertino com a professora Davina Silva Santos. Algum tempo depois, jA no
Governo de Armando Sofia Brand&o, o aumento da clientela justificou e fortaleceu a
necessidade da construcéo de um espaco escolar mais adequado e amplo.

Para a construcdo desse espaco escolar, a comunidade de Areia contou com
a doacado de um terreno feita pelo Senhor Galdino Camilo Alves. Os moradores do
Povoado resolveram homenagear o Sr. Orlando Carneiro, homem integro, simples e
querido por todos, intitulando o prédio escolar com o seu nome. Era formado em
Magistério, porém nunca exerceu a profissdo de Professor, preferindo dar
continuidade a atividade pecuaria, herdada de seus pais.

O Prédio Escolar Orlando Carneiro foi inaugurado no dia 26 de novembro de
1984. Atualmente, esse espaco educativo atende a diversas criangas da localidade e
adjacéncias, como também é utilizado para reunides e eventos comunitarios,
desenvolvendo um trabalho pedagdgico e social significativos para os moradores do

povoado.

PREDIO ESCOLAR GALDINO CAMILO ALVES

O Prédio Escolar Galdino Camilo Alves esta localizado no povoado de Areia,
inaugurado em 08 de outubro de 1988, na gestdo do prefeito Armando Sofia
Brandao. O nome da instituicdo surgiu a pedido dos moradores da comunidade em
homenagem ao um homem exemplar no povoado, inclusive, em vida, pois 0 mesmo
doou o terreno para a construgdo do Prédio Escolar Orlando Carneiro. Galdino
Camilo Alves nasceu em 20 de abril de 1914, natural de Anguera, filho de Candido
Camilo Alves e Maria Martina de Jesus. Casado com Clara Barbosa Alves teve 08
filhos com a mesma e ambos tinham como atividade profissional, lavrador.

No Povoado de Areia possuia o Prédio Escolar Orlando Carneiro com
atendimento para o Ensino Fundamental |, porém o espago ndo estava suprindo a
grande demanda de alunos, sendo assim surgiu a necessidade da construcédo de um
novo Prédio. Passando alguns anos a quantidade de alunos reduziu ficando
insuficiente o nimero de alunos para o funcionamento das duas escolas. Diante da

reducdo de alunos o prefeito resolveu fechar uma das escolas, mas a pedido da



primeira dama senhora Maria Luiza Barbosa Brand&do que tinha um sonho de
implantar em cada comunidade uma creche para atender as pessoas carentes.

Em atencdo a seu pedido o prefeito decidiu que o Prédio Escolar Galdino
Camilo Alves passaria a ndo atender o ensino fundamental | e passou a funcionar
como creche, onde abrigava cerca de 100 criancas. Atualmente o Prédio Escolar
Galdino Camilo Alves atende as criancas da Educacao Infantil, funcionando no turno

matutino e vespertino.

PREDIO ESCOLAR MANOEL DO PATROCINIO

O prédio escolar Manuel do Patrocinio Carneiro esta localizado na Fazenda
Caraibas, inaugurado em 29 de janeiro de 1990, na gestdo do prefeito Cornélio
Boaventura Lima. Manuel do Patrocinio Carneiro nasceu em 14 de fevereiro de
1905, natural de Anguera, filho de Bernardino Ferreira da Silva e Ana Joaquina
Ferreira da Silva, tendo como atividade profissional: Juiz de Paz e fazendeiro.

Por ser uma pessoa interessada na educacdo local, o Sr. Manoel buscou
professores capacitados para alfabetizar, ndo apenas seus filhos como, também, as
criancas da comunidade vizinha, cedendo espaco em sua propria casa para que as
aulas acontecessem.

O Sr. Jodo de Menezes de Oliveira, morador da comunidade de Caraibas,
estava a frente da luta na construcdo de um espaco escolar adequado para os
alunos e, para que isso se tornasse possivel, fez a doacdo de um terreno, na gestao
de Armando Sofia Branddo, que deu inicio a construcdo do prédio. Professoras
como Ana Carlina Carneiro de Oliveira e “Nuria”, sdo lembradas por suas atividades
pedagogicas. Atualmente o prédio escolar, além de ofertar as atividades
pedagogicas, promove importantes festas, sendo a junina a que mais mobiliza a

comunidade.

ESCOLA MUNICIPAL JOSE BISPO DE ALMEIDA

A construcdo do Prédio Escolar Presidente Médici surgiu a partir da doacgéo
de um terreno, feita pelo senhor José Bispo de Almeida para que pudesse ser
construido um local adequado as atividades educativas. O prédio escolar foi
inaugurado no dia 06 de maio de 1981, na gestdo do prefeito José Wood Mendes
Vieira. Naquela época era comum homenagear prefeitos, governadores e
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presidentes, colocando seus nomes nos espacos publicos como: ruas, avenidas,
escolas, e outros, mesmo estando mortos, vivos ou em mandatos politicos.

Nas décadas de existéncia desse espaco escolar, alguns professores se
destacaram em suas atividades, entre eles: Lucidalva da Silva Almeida Lobo e
Antonia do Patrocinio Carneiro. A comunidade utilizava a escola para eventos como
batizados, reunides comunitarias, festas juninas e missas festivas, posto de
vacinacdo com grande presenca dos moradores.

No inicio do ano letivo de 2014 a escola passou por uma ampla reforma
realizada pela Prefeitura Municipal. O nome da instituicdo foi substituido pelo do seu
patrono, a pedido de uma influente moradora da localidade, a senhora Neuza
Spinola. O Prefeito Mauro Selmo Oliveira Vieira solicitou ao Secretario de Educacéo,
Antonio Marcio Silva Vasconcelos, que adotasse providéncias, visando substituir o
nome da escola para Prédio Escolar José Bispo de Almeida em homenagem a um
homem exemplar na comunidade local, inclusive, em vida, e que doou a
municipalidade o terreno para construcdo desse prédio de tdo grande relevancia
sécio-educativa para os moradores.

A justificativa para a retirada do nome Presidente Médici do prédio escolar, foi
gue este se tratou de um presidente que ajudou a implementar o regime da ditadura
no Brasil, pouco tendo contribuido com a democracia e o livre exercicio da

cidadania.

CARACTERISTICAS E FINALIDADES

O Nucleo Regionalizado B € composto por quatro prédios escolares que ficam
localizados nas regifes de Areia, Caraibas e Paraiso. Grande parte dos moradores
possuem residéncia fixa, tendo a agricultura como atividade econbmica
predominante nas comunidades.

As atividades de esporte e lazer desenvolvidas no municipio de Anguera
contam com o envolvimento da populagéo dessas regides em diversas modalidades
esportivas, onde se destaca o futebol.

No municipio de Anguera, na Bahia, a religiosidade desempenha um papel
significativo na construcao da identidade cultural e social da populacdo. Conforme
dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o catolicismo
permanece como a religido predominante, refletindo um legado histérico presente

nas tradicbes locais, nas festas religiosas e nas praticas comunitarias.
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Paralelamente, observa-se o0 crescimento das denominacdes evangélicas,
especialmente igrejas pentecostais e neopentecostais, que vém ampliando sua
atuacdo no municipio e exercendo influéncia tanto no campo religioso quanto nas
acOes sociais e comunitarias (IBGE, 2022).

Além das vertentes cristds, Anguera apresenta uma diversidade religiosa
menos expressiva, composta por adeptos de religides de matriz africana, espiritismo
e pessoas que se declaram sem religido. Embora representem uma parcela menor
da populacéo, essas manifestacdes contribuem para a pluralidade cultural e religiosa
do municipio. Dessa forma, o cenario religioso de Anguera caracteriza-se pela
predominéncia cristd, ao mesmo tempo em que evidencia transformacfes e novos
arranjos religiosos, acompanhando tendéncias observadas no contexto estadual e
nacional (IBGE, 2022).

Na area de saude, a populacdo beneficia-se com dois Postos de Saude,
sendo que: um localizado ao lado do Prédio Escolar Orlando Carneiro e outro
préximo a Escola Maria Rita Alves de Jesus ambos no povoado de Areia. Quando
necessario, o atendimento é feito no Hospital Municipal em Anguera.

A Educacéao é oferecida nestas localidades com atendimento para Educacéo
Infantil, Ensino Fundamental | e Educacdo de Jovens e Adultos. A efetiva
participacdo do Conselho Escolar criado em 2010, possibilitou o crescimento das
comunidades.

E perceptivel a influéncia estudantil nas atividades e projetos desenvolvidos
pela escola. Observa-se que todas essas localidades tém em comum a boa
interacdo com a escola, pois as comunidades reconhecem a suma importancia deste
espaco de formagao para o alunado que ali estédo inseridas.

Deste modo, a nossa finalidade enquanto instituicdo de ensino € ofertar um
ensino de qualidade capaz de qualificar a formacgéo educacional de cada educando,
garantindo assim seus direitos previstos por lei bem como a sua formacéo plena
para que possam se tornarem autbnomo e participativos em meio as inumeras

demandas sociais.
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1.2. DIAGNOSTICO ATUAL

Etapas e Modalidades
de Ensino que atende

Educacao Infantil

Ensino Fundamental
Anos Iniciais

Educacao de Jovens
e Adultos

QUANTIDADE DE ALUNOS POR ESCOLA

Prédio Escolar Galdino Camilo Alves 51
Prédio Escolar Orlando Carneiro 41
Prédio Escolar Manoel do Patrocinio 19
Escola Municipal José Bispo de Almeida 38

Fonte: Secretaria de Educa¢éo do Municipio (2025)

QUANTIDADE DE TURMAS (PARCIAL / INTEGRAL)

Escola Turmas - Parcial Turmas - Integral

Prédio Escolar Galdino Camilo Alves 04 00
Prédio Escolar Orlando Carneiro 03 01
Prédio Escolar Manoel do Patrocinio 02 00
Escola Municipal José Bispo de Almeida 03 00

Fonte: Secretaria de Educacao do Municipio (2025)
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QUANTIDADE DE PROFESSORES EM SALA DE AULA

Prédio Escolar Galdino Camilo Alves 04
Prédio Escolar Orlando Carneiro 09
Prédio Escolar Manoel do Patrocinio 03
Escola Municipal José Bispo de Almeida 06

Fonte: Secretaria de Educacgéo do Municipio (2025)

1.2.1. Avaliagéo Institucional

A avaliacdo é uma acao continua no cotidiano das escolas, seja para medir,
comparar, verificar, diagnosticar ou refletir sobre o processo educacional. Nesta
mesma perspectiva, faz-se necesséario que a avaliacdo institucional ocorra de forma
participativa para que toda a comunidade escolar esteja comprometida com as
tomadas de decisfes e acdes que visem sanar as dificuldades diagnosticadas neste
processo avaliativo.

Para Feitas (2006, p. 16):

a avaliacao institucional € um processo coletivo que mobiliza a escola toda
para os problemas pautados pelas avaliagcdes e reconhecidos pelo coletivo,
com vistas a sua superacdo. (...) um papel importante ao ser uma
articuladora entre problemas, acdes e compromissos locais da escola e seu
vinculo com as demandas do poder publico para alicercar tais acdes e
COmpromissos.

Assim sendo, ndo ha duvidas que a avaliacdo institucional € uma importante
ferramenta no processo de melhoria e reestruturacdo das praticas pedagogicas
adotadas pelas escolas que compdem o Nucleo Regionalizado B. Deste modo, a
avaliacdo das nossas escolas séo realizadas no inicio de cada semestre e ao final
do ano letivo, com responsabilidade e o compromisso ético para com a comunidade
escolar, com o intuito de corrigir falhas e potencializar os pontos positivos, tornando-
0s como balizadores para a promocéo da qualidade do nosso trabalho.

Assim, as escolas que compdem o Nucleo Regionalizado B passam por uma
avaliacdo interna através de questionarios para toda a comunidade escolar,
realizando posteriormente momentos de estudo para dialogar, refletir e planejar

acOes, pois os profissionais necessitam refletir sobre sua pratica, perceber se o
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trabalho desenvolvido atende as expectativas e necessidades para o0
desenvolvimento integral dos estudantes.

A avaliacdo acontece de forma dinamica, mas sem perder de vista a sua
importancia para o andamento das unidades escolares, por iSso ocorre em trés
momentos: no inicio do ano letivo, para estabelecer as metas do plano de acéo,
andlise das demandas sinalizadas através da aplicacdo do diagnéstico dos alunos e
a elaboracao de estratégias para sanar as dificuldades dos educandos.

O segundo momento ocorre ao final de cada etapa letiva para o estudo e
avaliacdo das metas planejadas no inicio do ano letivo e fazer a projecdo para as
etapas seguintes. O terceiro momento acontecerd a avaliacdo da execucao das
acOes e cumprimento das metas propostas para o ano letivo.

Com base nos resultados da avaliac&o institucional interna é possivel planejar
acOes a curto, médio e longo prazo para aperfeicoar os servicos ofertados pelas
escolas, apontar acdes e estratégias para sanar as dificuldades existentes nas
comunidades escolares bem como designar acdes que possam colaborar para o

aperfeicoamento e melhor desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem.
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2. CONCEPCOES, PRINCIPIOS E FUNDAMENTOS

A concepcédo de ser humano que fundamenta o Projeto Politico Pedagdgico
do Nucleo Regionalizado B reconhece o estudante como sujeito integral, singular e
historico, cuja formacdo ocorre na relacdo com o outro e com 0 mundo. Em
consonancia com a BNCC e o DCRB, o estudante é compreendido como sujeito
ativo na construcao de saberes, desenvolvendo autonomia, criticidade e participacao
responsavel na sociedade.

A sociedade é entendida como um conjunto dinamico de relacdes sociais e
culturais, e o curriculo deve preparar o estudante para exercer a cidadania
democratica, valorizando a diversidade, as identidades e os contextos locais. Nessa
perspectiva, o DCRM reforgca a importancia do territorio, das memorias e das
vivéncias comunitarias de Anguera como parte do processo educativo.

A cultura é concebida como expressao histérica e plural dos sujeitos, devendo
ser valorizada no curriculo por meio da articulacdo entre conhecimentos cientificos e
saberes locais. Assim, ao integrar as orientacdes da BNCC, do DCRB e do DCRM, o
PPP reafirma o compromisso com a formagdo humana integral, o respeito a
diversidade e a construcdo de uma educacdo que promova pertencimento,

emancipacao e transformacéo social no municipio de Anguera-BA.

Uma Instituicdo que valoriza a educacao integral é aquela que ha espaco de
interacéo e transformacé&o social, que possibilite a aprendizagem, o desenvolvimento
cultural, que trabalhe um curriculo diversificado, mas respeitando o cotidiano dos
que ali vivenciam, na construcdo da identidade da escola que os acolham, que se
identifiquem e dialoguem.

Diante das competéncias gerais previstas na Base Nacional Comum
Curricular, e de forma correlata pelo Documento Curricular Referencial da Bahia e
pelo Documento Curricular Referencial Municipal (DCRM) de Anguera, 0 ensino

promovido na escola deve contemplar a formacéao integral do aluno.
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Isso significa que a escola deve promover aprendizagens significativas tanto
no campo cognitivo, assegurando o desenvolvimento das habilidades previstas nos
componentes curriculares quanto no aspecto socioemocional, valorizando atitudes,
comportamentos e a formacdo integral do estudante como sujeito ativo na
transformacao da sociedade. Além disso, o planejamento das aulas deve contemplar
a integragdo entre os objetos de conhecimento e temas relevantes de carater social,
favorecendo uma abordagem interdisciplinar e contextualizada.

O Ndcleo Regionalizado B reconhece como fundamentais para o
desenvolvimento integral dos estudantes as iniciativas estruturantes promovidas
pela Secretaria Municipal de Educacdo de Anguera, entre as quais se destacam a
Feira do Conhecimento, os Jogos Escolares e o Concurso Escrita Criativa.

A Feira do Conhecimento, realizada anualmente desde 2014, constitui um
momento de exposicdo publica das experiéncias pedagdgicas desenvolvidas ao
longo do ano nas unidades escolares, promovendo a interacdo entre estudantes,
professores, familias e a comunidade.

Nesse evento, os alunos apresentam projetos, producdes cientificas,
artisticas e culturais, fortalecendo o protagonismo estudantil, o pensamento
investigativo e a capacidade de comunicar ideias de forma clara e criativa. A Feira
também integra saberes curriculares com contextos sociais e culturais da cidade,
contribuindo para a formacéo cidada ao envolver a comunidade local na vivéncia
escolar e ampliar oportunidades de aprendizagem colaborativa.

Os Jogos Escolares, implantados em 2016, é outra acao estratégica da rede
municipal que valoriza a educacgdo fisica e 0s esportes como instrumentos de
socializagéo, respeito as diferencas, disciplina e trabalho em equipe. Ao promover
competicbes esportivas abertas aos estudantes em diferentes modalidades, o0s
Jogos estimulam a adoc¢ao de habitos saudaveis, a superacao de desafios pessoais
e coletivos, e o fortalecimento de vinculos entre escolas e entre estudantes de
diversas areas do municipio.

Essa pratica possibilita também desenvolver habilidades socioemocionais,
como resiliéncia, cooperacédo, fair play e autonomia, que séo essenciais para o
sucesso escolar e para a vida em sociedade.

O Concurso Escrita Criativa, que substituiu o tradicional concurso de redacao,
integra 0 conjunto de projetos educativos voltados para a promocao da leitura, da
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escrita e do letramento em todas as etapas do Ensino Fundamental e na Educacao
de Jovens e Adultos.

Por meio da proposta de producdo textual em diferentes géneros, 0s
estudantes sdo incentivados a ampliar seu repertorio linguistico, a desenvolver
pensamento critico, sensibilidade e compreensdo mais profunda de temas
relevantes para sua vida e para o coletivo. A participacdo no Concurso estimula a
expressao pessoal e criativa dos alunos, consolidando praticas de leitura e escrita
gue sao essenciais para o desempenho académico e para a construcdo de uma
cidadania plena.

Essas trés iniciativas representam estratégias pedagogicas amplas que
fortalecem o curriculo escolar, potencializam aprendizagens significativas e
contribuem para a formacao integral dos estudantes do Nucleo Regionalizado B. Ao
articular conteudos curriculares com praticas culturais, esportivas e de comunicacao,
tais projetos ampliam as oportunidades de participacéo ativa dos alunos, promovem
a inclusdo e valorizam as multiplas capacidades dos aprendizes, em consonancia

com os principios do Projeto Politico Pedagadgico.

A concepcdao de curriculo nas escolas do Nucleo Regionalizado B entende o
curriculo como um processo Vvivo, construido em didlogo com a realidade
sociocultural do campo, as experiéncias dos estudantes e os saberes comunitarios.
Nesse sentido, o curriculo ndo € visto como uma simples lista de conteudos, mas
como um instrumento que integra conhecimentos, valores, atitudes e competéncias
para a vida, respeitando as trajetorias dos alunos e a diversidade de contextos em
que vivem.

Essa perspectiva estd em consonancia com o Documento Curricular
Referencial Municipal (DCRM), que orienta a préatica pedagoégica das escolas
municipais a partir das diretrizes da BNCC e das especificidades do territério de
Anguera, valorizando tradi¢cdes locais, identidades culturais e saberes populares.

Nas escolas do campo, o curriculo articula conteados escolares com a vida
comunitéria, fortalecendo vinculos entre a escola, a familia e o territorio rural. Essa

aproximacédo com a realidade dos estudantes favorece aprendizagens significativas
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e contextualizadas, que reconhecem o trabalho no campo, as praticas culturais e a
histéria dos povos como fontes legitimas de conhecimento. Integrar o conhecimento
cientifico as experiéncias cotidianas contribui para que os estudantes compreendam
o mundo em suas multiplas dimensdes e desenvolvam autonomia intelectual,
espirito critico e senso de pertencimento a sua comunidade.

O curriculo adotado no Nucleo Regionalizado B é centrado na promocéo de
uma educacdo que valoriza as relacbes humanas, a diversidade cultural e os
desafios do contexto rural, garantindo aprendizagens que preparem os estudantes
para atuar com responsabilidade, criatividade e participacdo social. Ao conectar o
ensino a vida real dos estudantes, ele se torna uma ferramenta de emancipacao,

incluséo e transformacéo social no campo.

As unidades escolares, do Nucleo Regionalizado B, tém como principio a
gestdo democrética e participativa previstas pelo DCRB e o DCRM, de forma a
garantir espacos de atuacao coletiva, para que esse processo de democratizacao se
efetive. Em razéo desse objetivo, compete a escola e a todos os seus envolvidos,
buscar meios para fortalecer e tornar eficaz essa representatividade, assim como
assumir essa responsabilidade educativo-social.

A gestdo democratica constitui um principio estruturante da educacéo
brasileira, previsto na Constituicdo Federal de 1988, reafirmado na LDB n.°
9.394/1996 e consolidado em documentos orientadores nacionais e locais.

De acordo com a BNCC (2018), a escola deve ser um espaco de
participacéo, dialogo e construcdo coletiva, promovendo ambientes inclusivos que
valorizem a diversidade e fortalecam o protagonismo de todos o0s sujeitos do
processo educativo. A gestdo democratica, portanto, extrapola a dimenséao
administrativa, configurando-se como pratica politica e pedagdgica que reconhece a
escola como instituicdo social viva, dindmica e partilhada.

Autores como Paro (2015) defendem que a gestdo democratica pressupde
participacdo efetiva da comunidade escolar nos processos decisorios,
compreendendo que a escola publica pertence a coletividade e, portanto, sua
organizacdo e seu funcionamento devem refletir interesses sociais mais amplos.

Nessa perspectiva, a democracia se expressa na construcdo de um clima escolar
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colaborativo, no estimulo & autonomia docente e discente e na promocao de canais
permanentes de dialogo.

Essa visdo converge com a orientacdo das DCRB (2023), que enfatizam a
importancia da participacdo social no planejamento, execucdo e avaliacdo das
politicas educacionais, garantindo que a gestdo se efetive como pratica de
transparéncia, corresponsabilidade e justica social.

O Documento Curricular de Referéncia Municipal — DCRM do Municipio de
Anguera (2024) reforca que a gestdo escolar deve ser dialdgica e participativa,
fortalecendo vinculos com a comunidade e valorizando a cultura local. No contexto
do Nucleo Regionalizado B, a gestdo democratica precisa considerar especificidades
territoriais, praticas socioculturais e necessidades reais dos estudantes, garantindo
gue as decisdes coletivas estejam alinhadas a realidade das escolas municipais.

Nesse sentido, Arroyo (2011) observa que escolas inseridas em contextos
populares demandam modelos de gestdo que reconhecam saberes comunitarios,
experiéncias locais e identidades territoriais, superando praticas verticalizadas e
burocraticas.

A gestdo democréatica também envolve o fortalecimento dos colegiados
escolares, como Conselho Escolar, Grémio Estudantil, Associacdo de Pais e
Mestres e demais instancias participativas.

Segundo Libéaneo (2013), esses espacos constituem mecanismos essenciais
para a descentralizacdo das decisbes e para a construcdo de uma cultura
participativa. Eles permitem que professores, estudantes, funcionarios e familias
contribuam para a definicho de prioridades, acompanhamento dos recursos,
discusséo do projeto pedagdgico e encaminhamento de demandas coletivas.

No ambito pedagdgico, a gestdo democratica implica reconhecer que o
trabalho coletivo é fundamental para garantir qualidade educacional. Lick (2009)
argumenta que a gestdo educacional € um processo articulador, cujo objetivo é
promover integracdo entre atores, praticas e recursos, mobilizando-os em direcdo a
um projeto comum. Dessa forma, a gestdo democratica estd diretamente
relacionada ao desenvolvimento de um ambiente colaborativo, no qual o
planejamento, o acompanhamento do ensino, a formagéo continuada e a avaliagéo
sao responsabilidades compartilhadas.

Além disso, a gestdo democratica exige compromisso com a equidade e

com a educacao como direito social. Para Freire (1996), a democracia na escola so
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€ possivel quando h& praticas que promovem didlogo, respeito as diferencas,
acolhimento e reconhecimento dos sujeitos.

Esse entendimento é reafirmado pelo DCRM (2024), que orientam que a
gestdo deve garantir condicbes adequadas para O ensino, assegurar acesso,
permanéncia e aprendizagem e promover acdes que considerem diferentes ritmos,
culturas e realidades vivenciadas pelos estudantes da rede municipal.

No que se refere a transparéncia e a responsabilidade publica, a gestéao
democratica envolve também praticas de monitoramento, prestacdo de contas e
avaliacao participativa. Paro (2015) destaca que a democratizacdo da escola exige
clareza nos processos administrativos e pedagdgicos, permitindo que todos
compreendam, acompanhem e participem das decisdes institucionais.

Assim, a gestdo democratica no PPP do Nucleo Regionalizado B assume
uma concepcdo que articula participacdo, autonomia, transparéncia e
corresponsabilidade. Essa gestdo reconhece que o espaco escolar é territério de
convivéncia plural, no qual decisdes precisam ser tomadas coletivamente,
considerando a diversidade de experiéncias, culturas e saberes presentes na
comunidade.

A democratizacdo da gestéo fortalece o vinculo escola x comunidade, amplia
o potencial formativo das praticas pedagogicas e contribui para a constru¢cdo de uma
educacao publica mais justa, inclusiva e transformadora.

Entendemos que uma escola publica de qualidade deve buscar estabelecer
dentro dela uma gestado que dé a todos os atores envolvidos um sentimento e uma
relacdo de pertencimento ao ambiente escolar, acreditamos que para atingir esse
objetivo é necessaria uma gestdo democratica da escola, considerando assim as
opinides de cada sujeito que deverédo ser respeitadas dentro de suas relevancias.

v" O Conselho Escolar tem funcdes de carater, consultivo, deliberativo, fiscal,
constituindo-se em o6rgao garantidor da gestdo democratica do ensino publico, é
constituido por representantes de professores, estudantes, pais, profissionais da
educacdo, membros da comunidade local e o diretor da escola. Todos esses
segmentos tém um titular e um suplente, sendo que o Diretor da escola é
caracterizado como membro nato.

v' O Caixa Escolar € uma Unidade Executora com personalidade juridica de
sociedade civil e direito privado, sem fins lucrativos representativa da comunidade

escolar, sendo o gestor da escola responsavel por gerir 0 recurso juntamente com
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0os membros do conselho fiscal e deliberativo e toda comunidade escolar. O Caixa
Escolar recebe e administra recursos transferidos por 6rgdos federais advindo da
comunidade, de entidades privadas ou provenientes da promocdo de campanhas
escolares.

v' O Conselho Escolar, que se constitui num importante espaco de tomada
democrética de decisfes, pois alguns membros ndo sdo atuantes e responsaveis em
suas acles. Para tanto, faz-se necessario que os membros do conselho participem
de cursos de capacitacéo especificas para atuar com eficacia.

As escolas que compdem o Nucleo Regionalizado B, procura reforcar e
incentivar, a relagdo da comunidade com o ambiente escolar, tornando a escola um
espaco aberto para todos. A equipe gestora proporciona acdes para atrair o
interesse dos alunos e a participacéo efetiva dos pais/responsaveis, promovendo, no
decorrer do ano letivo, reunides com 0s objetivos de esclarecer e informar sobre
cada acéo, solicitando a participacdo da comunidade escolar no processo de tomada

de decisao.

7

A pesquisa como principio pedagogico é um dos eixos estruturantes do
Projeto Politico Pedagdgico do Nucleo Regionalizado B, pois transforma a
aprendizagem em um processo ativo, investigativo e significativo. Nessa concepcao,
o0 estudante é reconhecido como protagonista da constru¢cdo do conhecimento,
desenvolvendo autonomia, curiosidade e pensamento critico ao investigar,
guestionar e interpretar a realidade.

Em consonéancia com a BNCC, o DCRB e o DCRM, a pratica investigativa é
integrada ao cotidiano escolar como elemento articulador do curriculo, favorecendo
a resolucdo de problemas, o dialogo e a producdo de saberes em diferentes &reas.
Essa abordagem aproxima os conteldos das experiéncias dos estudantes e dos
desafios do contexto local, tornando a aprendizagem mais contextualizada e
relevante.

Nesse processo, 0 professor assume o papel de mediador e orientador das

aprendizagens, estimulando a elaboracao de perguntas, a busca por informacgdes e



a construcédo coletiva de explicagbes. Assim, a pesquisa fortalece uma educacao
critica, participativa e emancipadora, comprometida com a formagéao integral e com a

transformacao social no territorio atendido pelo Nucleo Regionalizado B.

O respeito a diversidade configura-se como principio essencial para a
construcdo de uma educacdo democratica, inclusiva e socialmente comprometida.
Candau (2008) afirma que a diversidade é parte constitutiva da experiéncia humana
e deve ser reconhecida pela escola ndo como problema, mas como potencial
pedagdgico que amplia perspectivas culturais e sociais. Assim, promover o respeito
as diferencas implica reconhecer identidades, historias, saberes e modos de vida
distintos, valorizando-os como elementos formativos no processo educativo.

A BNCC (2018) coloca a valorizagdo da diversidade como uma de suas
competéncias gerais, enfatizando a importancia de préaticas que favorecam a
empatia, a cooperacao, o didlogo e o acolhimento das diferencas. Isso significa
superar concepc¢des homogeneizadoras e construir ambientes educativos que
respeitem aspectos étnicos, raciais, religiosos, culturais, geracionais, territoriais,
linguisticos e de género. Nesse sentido, Gomes (2017) destaca que a escola possui
papel central no enfrentamento das desigualdades e na promocao de uma cultura de
respeito e justica social, especialmente no que diz respeito a educacado das relacdes
étnico-raciais.

O DCRM reforca essa perspectiva ao afirmar que a diversidade deve ser
tratada como eixo transversal do curriculo, orientando praticas pedagdgicas que
reconhecam os diferentes sujeitos e suas vivéncias. Para Silva (2015), a educagéo
s6 se torna efetivamente democratica quando assume uma postura
antidiscriminatéria e antirracista, promovendo reflexdes criticas sobre preconceitos,
desigualdades e exclusdes. Assim, 0 respeito a diversidade demanda acoes
intencionais que articulem conhecimento, ética e sensibilidade intercultural.

No contexto do Nucleo Regionalizado B do municipio de Anguera-BA, esse
principio adquire importancia particular, considerando a pluralidade cultural, social e
territorial que caracteriza a comunidade local. Como aponta Arroyo (2012),
compreender 0s sujeitos concretos da escola suas origens, identidades e trajetérias
é condicdo essencial para préaticas pedagoégicas engajadas e humanizadoras. Dessa



forma, a escola deve construir ambientes que acolham diferengas e promovam a
convivéncia com base no respeito, na dignidade e na equidade.

Promover o respeito a diversidade também significa adotar metodologias
que valorizem a participacdo, a escuta ativa e o dialogo. Candau (2008) ressalta que
a interculturalidade deve orientar o curriculo, possibilitando trocas entre diferentes
culturas e produzindo aprendizagens que rompam com estere6tipos e preconceitos.
Essa postura fortalece a autonomia dos estudantes, amplia referéncias culturais e
promove uma educacgao que prepara para o exercicio pleno da cidadania.

Assim, ao incorporar o respeito a diversidade como principio orientador, o
PPP do Ndcleo Regionalizado B reafirma o compromisso com uma educacdo
inclusiva e democrética, alinhada as diretrizes da BNCC, do DCRB e do DCRM.
Trata-se de consolidar uma pratica pedagdgica que valorize todas as identidades e
promova a construcdo de relacdes sociais baseadas na ética, no reconhecimento e

na justica social.
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3. DIRETRIZES PARA A PRATICA PEDAGOGICA

O planejamento é um instrumento de fundamental importancia para nortear o
trabalho do professor, € um processo de sistematizacdo e organizacdo das acoes
educativas, onde sera possivel sistematizar as atividades pedagogicas com as
vivéncias do contexto social. Sabemos que o ato de planejar esta presente em todos
0s momentos da vida humana, o qual apresenta algumas especificidades na area da
educagédo, como define Vasconcellos (2000, p. 79):

O planejamento enquanto construcao-transformac@o de representagcbes é
uma mediacdo tedrica metodolégica para acdo, que em funcdo de tal
mediacdo passa a ser consciente e intencional. Tem por finalidade procurar
fazer algo vir a tona, fazer acontecer, concretizar, e para isto é necessario
estabelecer as condicbes objetivas e subjetivas prevendo o
desenvolvimento da acdo no tempo.

E através do planejamento pedagdgico que o professor organiza acdes
referentes ao desenvolvimento da aprendizagem de seus alunos. O planejamento
pedagogico das escolas que compdem o Nucleo Regionalizado B, tem uma
organizacdo propria, as ACs da Educacao Infantil acontecem as quartas-feiras nos
turnos matutino e vespertino.

J4, no Ensino Fundamental Anos Iniciais, as ACs acontecem nas tercas-feiras
e quintas-feiras, nos turnos matutino e vespertino, sendo momentos de estudo e
planejamento das atividades e estratégias de ensino que visem o desenvolvimento
integral dos estudantes, tendo a orientacdo da coordenacdo pedagodgica e da
gestao.

Sendo assim, as aulas sdo planejadas a cada semana, seguindo as
habilidades do Plano de Curso de cada componente curricular, com base ainda nas
necessidades dos alunos e nos documentos curriculares referenciais.

Com isso, o0 educador, ao planejar, leva em consideracao as necessidades
dos alunos. Percebendo as potencialidades, identificando possiveis dificuldades e
buscando solucdes, considerando o desenvolvimento infantil, as singularidades de
cada crianca. Desta forma, as competéncias e habilidades trabalhadas aliadas com
as metodologias dos professores sdo responsaveis pela produgdo e aquisicdo das
aprendizagens e dos saberes historicamente construidos pela humanidade.

25



A avaliagdo escolar € um dos pilares do processo de ensino-aprendizagem.
Segundo a BNCC (2018), avaliar nao se limita a aplicar provas ou atribuir notas:
trata-se de acompanhar o desenvolvimento integral do estudante, identificando
avancos, dificuldades e potencialidades.

Constata-se que a avaliacdo faz parte do processo de ensino e
aprendizagem, e como tal € necessario que ambos 0S processos sejam
acompanhados por diversos tipos de avaliacbes capazes de abranger e contribuir
com a formacédo integral de cada educando. Deste modo, a avaliacdo deve ser
compreendida como processo relevante, construido e consolidado a partir de uma
cultura de “avaliar para garantir as habilidades” previstas nos documentos
curriculares referenciais.

Dentro desse contexto, a avaliacdo do rendimento escolar ocorre de acordo
com as competéncias e habilidades estabelecidas pela BNCC, DCRB e o DCRM,
subdivididas no plano de curso da rede municipal de Anguera, que prioriza uma
avaliacdo com um carater investigativo, processual e cumulativo, buscando
identificar as reais necessidades para o aprimoramento da qualidade da educacéo.

Dessa forma, o nosso Projeto Politico Pedagdgico reforca que, é preciso
avaliar de maneira formativa, isto é, os educadores devem investigar o percurso do
aluno, observar o seu progresso, analisar suas dificuldades e propor novas praticas
gue permitam o seu desenvolvimento.

Vale ressaltar que, as escolas que compdem o Nuacleo Regionalizado B,
contemplam o ensino na Educacao Infantil, Ensino Fundamental — Anos Iniciais e
Educacdo de Jovens Adultos e Idosos, onde o processo avaliativo acontece através
de observacoes e registros.

Dentro dessa perspectiva, destacam-se quatro modalidades fundamentais de
avaliacdo: diagnostica, formativa, somativa e comparativa.

A avaliagdo diagndstica ocorre, geralmente, no inicio do ciclo letivo, de uma
unidade ou de um contetdo. Seu obijetivo principal € identificar os conhecimentos
prévios dos estudantes, suas dificuldades e potencialidades, possibilitando ao
professor tracar estratégias pedagogicas mais eficazes.

A avaliacdo formativa € processual, continua e orientada para o

acompanhamento da aprendizagem durante todo o percurso escolar. Ela possibilita
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intervencdes pedagodgicas oportunas, permitindo que o estudante avance com
autonomia.

A avaliacdo somativa ocorre ao final de um processo ou periodo de
aprendizagem, com a finalidade de verificar o que foi aprendido em relacdo aos
objetivos propostos. Ela se expressa por meio de notas ou conceitos e serve para
tomadas de deciséo institucionais, como promogao ou retengao.

Segundo Scriven (1967), a avaliagdo somativa € aquela que “sintetiza os
resultados da aprendizagem, possibilitando julgamentos sobre a eficacia do
processo”. No entanto, seu uso deve ser equilibrado e articulado as demais formas
de avaliacdo para que ndo reduza o estudante a nimeros.

A avaliacdo comparativa analisa o desempenho do estudante em diferentes
momentos ou em relacdo a determinados padrbes (internos ou externos). Essa
modalidade deve ser utilizada com cautela para evitar praticas classificatérias ou
excludentes. Como alerta Esteban (2002), "a comparacgéo é valida se contribuir para
a analise critica do processo e para a tomada de decisdes pedagodgicas que
respeitem as especificidades de cada realidade”

A avaliagdo para a aprendizagem deve reunir diferentes modalidades
avaliativas de forma integrada e consciente, respeitando os tempos e 0s ritmos dos
estudantes. A pratica avaliativa deve ser coerente com o0s principios do Projeto
Politico Pedagdgico da escola, orientada por critérios claros e voltada a valorizacéo
do percurso de cada aluno.

O Conselho de Classe da escola se torna um érgao permanente, pois além
de se reunir no final do ano letivo, também se reune, formalmente, ao minimo por
duas vezes no decorrer das etapas letivas, mais especificamente nos pré-conselhos
definidos no Calendario Letivo da Rede Municipal.

O Plantdo Pedagogico € um momento institucional previsto no calendario
escolar, destinado ao diadlogo entre escola, professores, estudantes e familias, com o
objetivo de acompanhar o processo de ensino e aprendizagem. Trata-se de uma
estratégia que permite a escuta ativa das dificuldades, avancos e necessidades dos
alunos, promovendo o alinhamento entre as acbes pedagodgicas e 0O percurso
individual de cada estudante.

Durante o plantdo pedagdgico, os professores disponibilizam horérios
especificos para conversar com 0S responsaveis, apresentar os resultados das

avaliacdes, discutirem o comportamento, o rendimento escolar e tracar estratégias
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conjuntas de apoio a aprendizagem. E, portanto, um espaco privilegiado de
orientagcdo, acolhimento e corresponsabilidade entre familia e escola, contribuindo
diretamente para o fortalecimento do vinculo escolar e a melhoria da qualidade do
ensino.

Em conformidade com a legislacdo educacional vigente, as escolas da Rede
Municipal de Ensino de Anguera sdo orientadas a planejar e implementar acdes
especificas de recomposicdo da aprendizagem, com foco nos estudantes que
apresentam baixo rendimento nas avaliacbes. Essas acdes tém como objetivo
garantir o direito a aprendizagem, promovendo intervencdes pedagdgicas
intencionais, continuas e adaptadas as necessidades dos alunos, de modo a
recuperar e fortalecer os conhecimentos essenciais ndo consolidados ao longo do
processo escolar.

A recomposicdo € prevista em 3 (trés) momentos, a priori, a primeira no
comeco do ano focando nas habilidades que n&o foram atingidas e foram reveladas
com a avaliacao diagnéstica ; a segunda logo apés o primeiro pré-conselho, onde é
feito o levantamento da criticidade com base nos relatos dos professores, ja o
terceiro momento é feito logo apdés o segundo pré-conselho, dando assim a
oportunidade desse aluno que ndo esta atingindo de alguma forma as metas,
conseguir que as habilidades e as competéncias sejam atingidas.

A Rede Municipal de Ensino de Anguera estabelece o0s seguintes
instrumentos avaliativos no ambito da Educacéao Infantil:

Registros Diérios: Produzidos diariamente pelo professor em forma de
anotacoes, a partir das observacfes das propostas de atividades realizadas com e
pelas criangas, a respeito do que foi apresentado e como se inseriram nNo processo,
como meio de manter a memodrias das experiéncias vividas e fornecer elementos
gue enriquecam posteriormente a elaboracao dos relatorios.

Essas observacdes e registros oportunizam conhecer e acompanhar cada
crianga em seus aspectos fisicos, cognitivos, afetivos e sociais, seus modos de ser e
agir. Para isso, torna-se fundamental que o professor anote o nome da crianga,
idade, local e horario do que esta sendo observado. Aléem das anotacdes, existem
outras formas de registros como gravacao das falas, videos, fotografias e atividades
realizadas pelas préprias criancas.

Avaliacdo Diagndstica: Ferramenta que ajuda a mapear os conhecimentos

prévios trazidos pela crianca, realizada logo nos primeiros dias do ano letivo. Essa
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avaliagdo tem como objetivo conhecer o desenvolvimento da crianca e também
possibilitar ao professor um planejamento significativo com base nas informacdes
obtidas.

Os modelos adotados pela Rede Municipal sdo os seguintes:

* Evolugéo do Desenho (Creche - grupos 02 e 03)

* Evolugéo da Escrita (creche grupo 03)

* Evolugéo do Desenho (Pré-escola - grupos 04 e 05)

« Atividade Diagndstica: Leitura e Escrita / Letramento Matematico (Pré-escola
- grupos 04 e 05).

E importante ressaltar, que logo no final primeiro semestre todas as escolas
de educacdo infantii da Rede realizardo um questionario de autoavaliacdo do
professor, conforme orienta o DCRM “objetivando despertar reflexdo e analise sobre
suas praticas, no sentido de colaborar para o desempenho da agéo pedagdgica [...]".

Essa autoavaliagcdo € um instrumento que permitira a partir da auto reflexao
do professor, a constru¢cdo de um trabalho mais consciente e efetivo, ao longo do
periodo letivo.

Portfélio: Instrumento importante que serve para comunicar as
aprendizagens e o desenvolvimento das criancas. Caracteriza-se por registrar
diferentes momentos e vivéncias da crianca na instituicdo. De acordo Shores e
Grace (2001) no livro Manual do Portfélio “os portfélios sdo definidos como uma
colecdo de itens que revela, conforme o tempo passa os diferentes aspectos do
crescimento e do desenvolvimento de cada crianga” (p. 43).

Sendo assim, nele devem constar as producdes que mais fizeram sentido
para a crianca, revelando suas habilidades e evidenciando suas aprendizagens.
Existem vérios tipos de portfélio, no entanto na Educacdo Infanti da Rede
destacaremos os seguintes:

* Portfélio de Aprendizagem: Esse portfélio vai armazenando todas as
producgdes das criancas durante cada etapa letiva. No final de cada etapa devera ser
entregue as familias nos respectivos plantdes pedagdgicos.

* Portfélio Demonstrativo: Esse modelo contempla as atividades mais
significativas e que mais evidenciam o desenvolvimento das criangas durante todo o
ano letivo, constando os registros mais relevantes das observagdes relacionadas as

imagens que revelem a aprendizagem da crianga nas propostas selecionadas. Este

29



portfélio poderd ser entregue as familias no plantdo pedagdgico no final do ano
letivo.

Vale ressaltar, que o Portfolio é muito mais que uma colecédo de atividades
produzidas pelas criancas, € um meio de promover a reflexdo e reorganizacdo do
planejamento a partir das informacdes colhidas, orientando as acdes pedagdgicas
com foco no desenvolvimento das aprendizagens da crianga.

Relatério Individual: Caracteriza-se como uma narrativa que tem como
objetivo comunicar as aprendizagens, expressando avancos, conquistas e
descobertas no processo educativo da criangca, bem como relatar o processo vivido
em sua evolugéo, dando visibilidade tanto ao seu desenvolvimento e aprendizagem
guanto ao trabalho pedagdgico realizado.

O relatdrio deve ser fruto dos registros diarios feitos pelo professor, devendo
manter consonancia com o Portfélio. Ao redigir o relatério individual da crianga, o
professor deve esta atento e relatar as aprendizagens dentro do contexto vivido, as
caracteristicas de desenvolvimento da crianca a partir das interacdes, brincadeiras e
mediacoes, refletindo sobre as experiéncias que foram oportunizadas.

A elaboracdo dos relatérios serd consolidada no final de cada etapa letiva.
Estes deverdo ser socializados com 0s pais ou responsaveis pela crianca, até 15
dias corridos a partir do término das etapas previstas no calendario letivo.

O momento oportuno é o plantdo pedagogico, para que tenham conhecimento
do desempenho da crianca e do trabalho realizado pela instituicdo, que devera
anexar uma coépia na pasta de documentos da crianca e entregar outra cépia aos
pais ou responsaveis junto com o portfdlio de atividades desenvolvidas durante a
etapa.

Assim, entende-se que a avaliacdo da Educacgdo Infantil do Municipio de
Anguera deve ser continua, investigativa e cuidadosa, com informacdes que
apresentem a trajetoria da crianca, respeitando suas diversidades e especificidades.

Adentrando no cenério da Educacédo de Jovens e Adultos o estudante da
EJA espera da escola uma pratica pedagogica que dialogue com sua realidade de
vida. Por isso, a avaliacdo de suas aprendizagens deve ir além dos conhecimentos
académicos ou sistematizados, valorizando também sua leitura de mundo, as
experiéncias adquiridas ao longo da vida e o desenvolvimento de atitudes e
habilidades necessérias a sua participacao ativa na sociedade.
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No que se refere a Avaliagdo do Rendimento Escolar na EJA, desde o Estagio
| do 1° Segmento (equivalente ao 1° ano do Ensino Fundamental), a avaliagdo é
expressa por notas que vao de zero a dez, seguindo os principios da Avaliacao
Somativa. No entanto, os instrumentos avaliativos utilizados devem ser elaborados
pelo professor com foco prioritario na Avaliagdo Formativa, que valoriza o processo
de ensino e aprendizagem em sua totalidade, visando ndo apenas o dominio do
conhecimento académico, mas a formacéao integral do sujeito para o exercicio pleno

da cidadania.

A avaliacdo externa constitui um dos principais instrumentos de
monitoramento da qualidade da educacado basica no Brasil, sendo fundamental para
orientar politicas publicas, reorganizar préaticas pedagoégicas e promover equidade na
aprendizagem.

Nesse cenario, o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB),
criado em 2007, configura-se como um indicador sintético que reane, em uma Unica
medida, dois elementos igualmente relevantes para aferir a qualidade da educacéo:
o desempenho dos estudantes em Lingua Portuguesa e Matemética, aferido pelo
Saeb e o fluxo escolar, medido pelas taxas de aprovacéo. O indicador varia de 0 a
10 e representa, de forma objetiva, os resultados obtidos pelas redes e pelas
escolas, permitindo comparacdes ao longo do tempo e entre territorios.

O SAEB, ao avaliar o desempenho dos estudantes por meio de exames
padronizados, oferece subsidios importantes para compreender o nivel de
desenvolvimento das habilidades previstas na BNCC (2018), que define
competéncias essenciais de leitura, escrita e raciocinio matematico como pilares
formativos da Educacédo Bésica.

Essas informacdes sdo fundamentais para o acompanhamento continuo das
aprendizagens, a recomposicdo de saberes e o fortalecimento de préticas
pedagogicas contextualizadas, contribuindo para o alcance da meta de alfabetizacéo
das criancas na idade certa, conforme estabelece o0 Compromisso Nacional Crianca
Alfabetizada, do qual o municipio participa em regime de colaboracao.

Os resultados do SABE assumem especial relevancia para o trabalho
pedagdgico do Nucleo Regionalizado B, pois permite identificar avangcos e
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fragilidades, orientar formacdes docentes, fortalecer o planejamento coletivo e
reorganizar estratégias de ensino alinhadas as competéncias especificas de lingua
portuguesa e matematica estabelecidas na BNCC.

Tanto o DCRB quanto o DCRM reforcam que a avaliagcdo de alfabetizacao
deve ser continua, processual e articulada com interven¢cdes pedagodgicas eficazes,
assegurando que cada estudante desenvolva plenamente as habilidades de leitura,
escrita e resolucéo de problemas, fundamentais para sua progressao escolar.

Nesse sentido, a articulacéo entre IDEB, SAEB e SABE fornece um panorama
amplo e integrado acerca da qualidade da educacéo ofertada no municipio.

Os indicadores externos apbdiam a escola na compreensdo de seus
resultados, possibilitando a elaboracdo de metas realistas, a construcdo de
estratégias coletivas e a promocao de um curriculo alinhado as necessidades reais
dos estudantes e as diretrizes da BNCC, DCRB e DCRM. Mais do que numeros,
esses instrumentos constituem ferramentas pedagogicas que fortalecem o
compromisso com uma educacdo inclusiva, equitativa e de qualidade social,
orientada para garantir o direito a aprendizagem de todos os estudantes.

Em 2025, o municipio de Anguera realizou com destaque a 42 edicdo da
OBMEP Mirim, a Olimpiada Brasileira de Matemética das Escolas Publicas para os
anos iniciais (do 2° ao 5° ano). 11 escolas da Rede Municipal de Ensino participaram
da etapa local, entre elas o Nucleo Regionalizado B, envolvendo de forma ampla e
entusiasmada os estudantes dessa faixa etaria.

A 22 fase da OBMEP Mirim, realizada em 11 de novembro de 2025, mobilizou
98 alunos classificados na etapa anterior, que se destacaram nas provas de
raciocinio légico e competéncias matematicas, sob acompanhamento de professores
e coordenadores pedagdgicos.

A OBMEP Mirim tem como objetivo incentivar o interesse pela Matematica
desde os primeiros anos, estimular o raciocinio légico, fortalecer a aprendizagem
significativa e valorizar a dedicagédo dos alunos por meio de desafios que ampliam
sua confianga e seu gosto pelo conhecimento.

Esse projeto consolidou-se como uma acgao pedagodgica importante para o
curriculo do Nucleo Regionalizado B, conectando os eixos da BNCC com praticas
avaliativas e celebrativas, promovendo uma cultura escolar que valoriza a

matematica de forma ludica, criativa e integrada ao cotidiano dos estudantes.
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O municipio também realizou nesse corrente ano a Avaliagdo SIGA - Sistema
Integrado de Gestdo da Avaliagdo como parte do acompanhamento continuo da
aprendizagem dos estudantes da Rede Municipal de Ensino. As provas foram
aplicadas no dia 29 de maio para os alunos do 5° e 9° ano, com o objetivo de
diagnosticar o desempenho dos estudantes nos descritores de aprendizagem em
Lingua Portuguesa e Matematica, proporcionando indicadores que orientem ajustes
imediatos no planejamento pedagdgico e no trabalho em sala de aula.

A Avaliacdo SIGA é uma avaliacdo interna consolidada na politica de
acompanhamento educacional da rede, cuja finalidade é verificar os niveis de
aprendizagem, identificar pontos fortes e dificuldades, e subsidiar intervencdes
pedagogicas contextualizadas e eficazes. Os resultados dessa avaliagcdo permitem
que gestores e professores tomem decisdes mais assertivas sobre os conteudos
que precisam de reforco e adaptem suas praticas as necessidades reais dos
estudantes.

Essa avaliacao dialoga com as diretrizes do Documento Curricular Referencial
Municipal - DCRM e com os principios da BNCC, pois busca garantir aprendizagens
essenciais e promover o desenvolvimento integral dos alunos, articulando avaliagéo,
ensino e curriculo de maneira continua e formativa.

A utilizacdo dos dados do SIGA no planejamento pedagdgico fortalece a
cultura de monitoramento da aprendizagem no Nucleo Regionalizado B, contribuindo
para uma educacdo mais equitativa, contextualizada e orientada pela realidade das

turmas e das comunidades escolares de Anguera.

Educacédo em Direitos Humanos

As lutas dos movimentos sociais pela valorizacdo da vida, respeito as
diversidades e as liberdades individuais e coletivas impulsionaram o processo de
redemocratizacdo do pais consagrado pela Constituicdo Cidadad de 1988 que visa
garantir e assegurar os direitos de todos.

O Plano de Educacao em Direitos Humanos (2006, p.13) aponta os seguintes

principios norteadores da educacao em Direitos Humanos:



Sao principios norteadores da educagédo em direitos humanos na educagéo
bésica:

a) a educacdo deve ter a funcdo de desenvolver uma cultura de direitos
humanos em todos 0s espacos sociais;

b) a escola, como espaco privilegiado para a construcao e consolidacao da
cultura de direitos humanos, deve assegurar que os objetivos e as praticas
a serem adotados sejam coerentes com 0s valores e principios da
educacédo em direitos humanos;

) a educacgdo em direitos humanos, por seu carater coletivo, democratico e
participativo, deve ocorrer em espagos marcados pelo entendimento mutuo,
respeito e responsabilidade.

Assim, as escolas do Nucleo Regionalizado B devem reunir for¢cas no sentido
de sensibilizar toda a comunidade escolar, para poder se envolver na defesa desses
direitos em suas perspectivas individuais, coletivas, econémicas, politicas e culturais,
com vistas a construcdo de uma sociedade mais justa, cujos principios norteadores
tém assento em valores humanos igualitarios, inclusivos e democréaticos.

Pensando nas diversas etapas e na modalidade de ensino (EJA) que
integram o fazer educativo do Nuacleo Regionalizado B, articulamos atividades
diversas, junto ao Projeto Direitos Humanos na Escola, que vao desde a explanacao
dos direitos e deveres das criancas estabelecidos pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) até aos contetdos preestabelecidos pela Constituicdo Federal
de 1988 que definem os direitos e deveres para a promogéao da vida em sociedade.

Durante a implementacdo do referido Projeto, vamos amplid-lo com o
desenvolvimento de atividades que viabilizem a confeccdo de cartazes, a producéo
de videos informativos produzidos pelos proprios alunos, faremos o
compartilhamento de textos que contemplem cada modalidade de ensino presente
em nosso Nucleo, além do trabalho com os conhecimentos prévios através do
incentivo a pesquisa como forma de ampliar a participagao do nosso alunado, com o
intuito de formar e informar cada educando que integra a nossa instituicao.

E primordial que a escola impulsione mudancas e repensar atitudes, fazendo
com que o educando, assim como a comunidade escolar como um todo, aproprie-se
de conhecimento burocratico acerca do seu cotidiano e o papel que os mesmos

exercem na sociedade.



Educacéo para a diversidade

A escola, entre outros espacos sociais, € um territdrio onde a diversidade
humana é temética latente, candente, entremeada por contornos aridos e praticas
sociais contraditorias e muitas vezes tensionadas. Ela tende a reafirmar predilecbes
historicoculturais, veladas ou declaradas, de valores, atitudes e conhecimentos, ditos
socialmente aceitaveis ou “politicamente corretos”.

A este respeito, Costa (2014, p. 5) destaca que:

A diversidade tem ligacdo estreita com igualdade, um dos principios do
estado democratico. Portanto, em educacdo, é fundamental que os
profissionais tenham condi¢Bes para reconhecer a heterogeneidade social e
o direito que todos tém, mediante a equidade no tratamento dos diferentes
grupos sociais. A equidade revela que a diferenga entre os diversos grupos
sociais ndo deveria comprometer a igualdade de direitos, pois as diferencas
nao podem se converter em desigualdades.

Para tanto, as escolas que compdem o Nucleo Regionalizado B se constituem
como espacgos promotores de: afetos, curiosidade, criatividade, sonhos, producédo e
fruicdo da arte, da cultura e da ciéncia, inovagéo, solidariedade, saude, autonomia,
cidadania, acolhimento, inclusdo e felicidade, cumprindo assim o seu papel de
formar cidaddos integrais e integrados, livres, criativos, criticos, autbnomos e
responsaveis.

Assim, implementaremos o Projeto Diversificando, no qual serdo
desenvolvidos atividades préaticas e ludicas, envolvendo a producdo artistica de
quadros informativos acerca dos diversos tipos de assuntos que englobam a
tematica, desde a diversidade cultural, enfatizando e ressaltando os elementos
culturais da nossa regido até os aspectos que dizem respeito aos elementos sécio-
historicos da nossa sociedade e dos mais presente em cada sala de aula, com o
intuito de orientar os nossos educandos que ser diferente € perfeitamente normal e
necessario, enfatizando que o respeito € sempre a melhor alternativa.

Desse modo, os profissionais atuam na perspectiva de valorizar a diversidade
existente na comunidade que chegam aos nossos ambientes educativos, através do
respeito as diversas identidades culturais a que os educandos e seus familiares
pertencem. Nesse intuito, as atividades pedagogicas buscam o desenvolvimento do
respeito com relagcdo as diversidades étnicos raciais, a sexualidade e género,

prezando pela valorizacdo da pessoa humana sujeita de direitos e deveres perante a



sociedade, deixando claro que para cada acdo ha uma consequéncia, como em

casos de crimes de injuria racial.

Educacéo para o transito

A educacéo para o transito visa incentivar os alunos a desenvolverem hébitos
e comportamentos seguros, traduzir conhecimento em acgao, para intervir em seu
ambiente por meio da observacéao, experiéncia e situacdes encontradas no cotidiano
com interpretacdes criticas do mundo em que vivem.

O DCRB (2020, p. 80) aponta que:

Todas as experiéncias em Educacdo para o Transito de criancgas, jovens,
adultos e idosos objetivam conscientiza-los para conviver no espaco viario e
formar cidaddos que respeitem a legislacdo e ndo se envolvam em
acidentes de transito. Ndo se pode tratar esse tema apenas como um
carater informativo. E necessario que ele faca parte da constru¢cdo do
conhecimento da crianca, do jovem, do adulto e do idoso.

Dessa maneira, entende-se que para formar o cidadao para o transito, faz-se
necessario, a priori, a transformacédo de posturas/hébitos contraidas ao longo dos
anos e a formacdo dos novos cidadaos, para que assim, possa se ter um transito
seguro.

Dentro desse Tema Integrador, € necessario chamar atencdo para as
estatisticas dos acidentes de transito, tais como também para a violéncia que
alarmadamente cresce, fazendo assim que o percentual de mortes entre criancas e
adolescentes seja assustadoramente ascendente.

Diante da relevancia do tema, cada escola do Nucleo Regionalizado B em
parceria com a (CONCEF) concessionaria que administra a BA 052, desenvolve
acOes de conscientizacéo e preservacdo ambiental, bem como orientagdes sobre as
placas e sinalizagdo de transito na rodovia proxima as escolas, além de campanhas
educativas, sobre alcool e direcéo, etc.

Além da acéo informativa, buscamos desenvolver no Projeto Transito Legal,
praticas educativas que visem com a colaboragdo no transito, o respeito as placas
de sinalizagc&o, conscientizacdo de boas condutas tanto para os pedestres quanto
para os condutores, no sentido de tornar os alunos propagadores do conhecimento.

E essa educacio que o Municipio de Anguera busca incutir em seu curriculo,
e propagar tais ideias para a comunidade como um todo, para que se tenha um
transito, no qual sobressaia o respeito pelo pedestre e exergcam praticas conscientes



e educativas, da mesma forma, que o pedestre guarde aquilo que Ihe é de direito,
mas, sobretudo o que Ihe é dever, respeitando aos locais de travessia, as faixas de

pedestre etc.

Saude na Escola

A saude, enquanto direito, é inerente a todos sem distingdo de raga, etnia,
género, religido ou condicdo socioecondmica, sendo dever do Estado garanti-la,
mediante “politicas sociais e econbémicas que visem a reducao do risco de doencgas
e de outros agravos bem como o acesso universal e igualitario as acdes e servicos
para sua promog¢ao, protecio e recuperacao’.

Segundo dados da Secretaria de Saude, os problemas que estdo no mapa
referencial do Municipio sdo: Doencas crénicas nao transmissiveis e fatores de risco
como sobrepeso/obesidade e sedentarismo; violéncias e causas externas;
transtornos mentais; uso abusivo de drogas; doencas do aparelho respiratorio;
cardiovascular; infecciosas.

Ainda existem as doencas em decorréncia dos determinantes sociais como
desemprego, mobilidade urbana, saneamento basico; neoplasias e lesdes. Além
disso, lida com os altos indices de usuarios de drogas tornando-se um grande
dilema para a saude publica.

As praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos profissionais das escolas do
Nucleo Regionalizado B, adotam procedimentos que tenham como base a formacéo
humanistica, agenciando situacdes de aprendizagens contextualizadas que
considerem o desenvolvimento de competéncias autoras de saude, como o
autoconhecimento, o autocontrole, a autoestima, a autorresponsabilizacdo, a
autonomia, a consciéncia social, entre outros, voltados a formacéo integral e ao
enfrentamento de wvulnerabilidades sociais que comprometam o pleno
desenvolvimento dos estudantes.

Desse modo faz-se necessario orientar os estudantes sobre a importancia da
alimentacdo saudavel, bem como desenvolver um projeto que envolva os alunos no
plantio e cuidados sanitarios com a horta. Neste sentido, a escola tem a pretensao
de implementar o Projeto de Horta Escolar, com o0 objetivo de promover a
aprendizagem interdisciplinar, incorporando a educacdo ambiental, contribuindo para

melhorar o processo de ensino-aprendizagem e reforgar o tema do desenvolvimento



sustentavel, com a possibilidade de os alunos levarem esta proposta para casa e
replicarem o projeto para melhorar a qualidade de vida das suas familias.

Para além de boas praticas alimentares € importante ressaltar o
fortalecimento da parceria com a Unidade Basica de Saude, tendo como alvo
medidas de promocdo da saude, prevencdo e cuidado no enfrentamento das
vulnerabilidades que ameacam o pleno desenvolvimento de criancas, adolescentes,
jovens e adultos das unidades escolares que compdem o Nucleo Regionalizado B.

Diante disso, a escola realiza orientacbes, através do Projeto Saude na
Escola atividades, seminarios e palestras com 0s seguintes temas: alimentacdo
saudavel e prevencédo da obesidade, praticas de higiene, avaliacdo da saude bucal e
aplicacdo de fluor, acbes de combate ao aedes aegypti, prevencdo ao uso das
drogas ilicitas e licitas, verificacdo e atualizacdo da situac&o vacinal, prevencéo de
infecgbes sexualmente transmissiveis, entre outras tematicas de educacao e saude.

Ainda como intervencgdes pontuais nas unidades escolares preveem-se a
necessidade de profissionais como: psicélogos, fonoaudiélogo, educador fisico no
intuito de promover o bem-estar fisico e mental da comunidade escolar como um

todo.

Educacédo Ambiental

A Educacdo Ambiental (EA), um dos Temas Integradores sugerido pela
BNCC, é definida pela Lei Estadual n°® 12.056/2011, como o0 conjunto de processos
permanentes e continuados de formacao individual e coletiva para a sensibilizacéo,
reflexdo e construcdo de valores, saberes, conhecimentos, atitudes e habitos,
visando o desenvolvimento de uma relacdo sustentavel da sociedade humana com o
ambiente que integra principalmente no que concerne a fauna, a flora e aos recursos
hidricos.

As comunidades de Areias e Caraibas encontram-se localizadas na zona
rural, possuem grande quantidade de area verde, fauna e flora. Diante do atual
cenario global, em que a preocupacdo com as mudancas climaticas, a degradacéo
da natureza, a reducédo da biodiversidade, os riscos socioambientais locais e globais,
dentre outros problemas, torna-se fundamental inserir no curriculo o referido tema.

Nessa perspectiva, as escolas que compdem o Nucleo Regionalizado B,
visam o fortalecimento das seguintes acfes, através do Projeto Ambientizando:

preservacao do meio ambiente, conscientizagdo sobre o consumo da agua, energia
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elétrica, descarte adequado do lixo, bem como a separacdo dos residuos, oficinas
com materiais reciclaveis e o reaproveitamento de alimentos, criagdo de horta
escolar, plantio de arvores, no intuito de garantir uma sociedade responsavel e
conectada com a natureza.

Assim, nossa escola visa conscientizar os alunos, no sentido de conhecer os
elementos que compdem o0 ambiente como uma extensao, inicialmente, da casa
onde vivem e, posteriormente, como uma extensdo de si mesmo, pois ao preservar

a natureza, estamos preservando nossa propria existéncia.

Educacéo financeira e para o consumo

A Educacéo Financeira e para o Consumo é elemento-chave na formacao de
uma consciéncia em relacdo a responsabilidade social na busca da qualidade de
vida das pessoas e do planeta. A educacéo € capaz de contribuir com as mudancas
necessarias, como a formulacdo de uma nova mentalidade, novos habitos.

Sendo assim, as unidades escolares que compdem o Nucleo Regionalizado
B, percebem gue na sociedade atual o TER prevalece sobre o SER, abrindo-se
portas para a discussao sobre o consumo consciente e sobre o qué, como e por que
consumimos.

Neste contexto, o tema integrador Educacao Financeira e para o Consumo
visa a construcdo e o desenvolvimento de habitos financeiros consistentes,
autbnomos e saudaveis, para que o0s estudantes possam, tornar-se protagonistas de
suas histérias, planejar e executar os seus projetos.

Ao incorporar a educacdo financeira desde a Educagcdo Infantil
desenvolvemos orientagbes quanto ao bombardeio sensacionalista das
propagandas de TV e internet, situacfes que envolvam compras e vendas, raciocinio
logico, representacédo, valorizagdo do ser em detrimento do ter, analise critica de
propagandas, comunicacdo e argumentacdo respeitando os diferentes segmentos,
visando uma relacdo saudavel com as financas, potencializando a formacgédo de
cidadaos criticos e conscientes de suas responsabilidades sociais.

Prezamos por uma qualidade de vida tdo buscada pela sociedade atual e esta
se depara com o0 consumismo, as vezes desenfreado, como apontam os dados de
inadimpléncia pelo Serasa.

Torna-se relevante a implementacado do Projeto Minhas Financas, no qual o

professor orientard seus educandos, quanto ao consumo, as propagandas
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publicitarias, abordando orientacdes sobre gerir e/ou mediar 0S recursos,
transcendendo a questao restrita ao dinheiro, ou seja, ndo voltado para a aquisicéo
de bens de forma compulsiva, mas para a constituicdo de cidaddos que reconhecam
o carater limitado dos recursos e, portanto, capazes de adquirir bens sem

desconsiderar o desperdicio e o descarte irresponsavel.

Cultura Digital

A Cultura Digital esta relacionada as transformagfes sociais decorrentes da
inser¢cdo do advento tecnolégico em meio aos novos habitos de vida da sociedade,
na qual a instituicdo escolar possui grande influéncia no papel de consolidacdo do
sujeito enquanto agente individual e coletivo.

Pensando nessa conjectura, Silva e Anecleto (2019, p. 129) enfatizam que:

A escola, no contexto das TICs, das midias digitais, é desafiada a constituir-
se como espaco de formacdo de sujeitos capazes de responder as
guestdes complexas da vida familiar e social, com capacidade critica,
olhares multiplos, consciéncia histérica. E isso ndo se faz sem a necessaria
formacao do sujeito emancipado.

Desse modo, entendemos que a insercdo do ensino digital nas escolas € de
suma relevancia e devem ultrapassar o campo do uso manual da tecnologia,
adentrando de maneira ampla no campo da vida social, pois essa é a funcao
primeira da instituicdo escolar. No que concerne a adocédo das Tecnologias Digitais
da Informacé@o e Comunicacéo (TDICs) como estratégias de ensino e aprendizagem,
nao pode se der de forma diferente.

O ensino agregado aos preceitos da Cultura Digital articula-se com qualquer
outro componente curricular, como Arte, Educacgédo, Filosofia, Sociologia, Ciéncias
Naturais, etc., ultrapassando os aspectos meramente tecnologicos.

Segundo a BNCC (2018, p. 9) torna-se necessario:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacg6es, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Diante do leque de possibilidade ofertadas pelas TDICs, cabe aos docentes
selecionar a partir das demandas que surgem na sala de aula os conteudos que

melhor se adéquem as reais necessidades e interesses dos educandos, buscando



utilizar as tecnologias de forma inovadora, despertando a curiosidade dos alunos por
meio de tais recursos, além do uso critico das TDICs.

Considerando a realidade das escolas que compdem o Nucleo Regionalizado
B, € necessario intervencfes, através do Projeto Digitalizando com o intuito de
possibilitar a ampliacdo do quantitativo de retroprojetor, notebook, aparelhos de som,
pois a quantidade existente na escola sede do Nucleo néo € suficiente para suprir as
demandas. Para, além disso, necessitamos da construcdo de um laboratério de
informatica, da aquisicdo de equipamentos e profissionais capacitados, bem como

formacao continuada para os professores referente a utilizagéo das tecnologias.

Educacéo Fiscal

O tema integrador Educacédo Fiscal, contribui de forma positiva com o0s
processos de formacgéao integral dos estudantes para que estes possam agir no meio
social de maneira consciente quanto aos seus direitos e deveres enquanto cidadaos.

O Documento Curricular Referencial da Bahia (2020, p. 95) define Educacéao

Fiscal da seguinte forma:

Processo educativo que visa a constru¢cdo de uma consciéncia voltada ao
exercicio da cidadania, objetivando a participagdo do cidaddo no
funcionamento e aperfeicoamento dos instrumentos de controle social e
fiscal do Estado, estabelecendo como norteadores de suas praticas os
seguintes principios: Etico da autonomia, da responsabilidade, da
solidariedade e do respeito ao bem comum; Estético da sensibilidade, da
criatividade e da diversidade de manifestacdes artisticas e culturais; Politico
dos direitos e deveres da cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito
a ordem democratica.

Assim, o tratamento dos objetos de conhecimentos na sala de aula, alinhada
as competéncias e habilidades previstas no planejamento feito pelo docente, podem
contribuir com a interpretacdo, o entendimento das propriedades técnicas presentes
nas normativas que norteiam as cargas tributarias, com a constru¢cdo da opinido
critica e com o despertar de atitudes educativas diante de como lidar com o mundo
dos impostos, taxas e da amplitude das noc¢des que envolvem a Educacao Fiscal.

Sabemos que o estudante dentro do contexto familiar, escolar estabelece
relacbes de compras, negocios e vivencia 0 pagamento de taxas e impostos em
situacdes que lhe envolvem através do seio familiar.

E de fundamental importancia que o estudante entenda os processos fiscais

que giram em torno dos produtos e servicos que costumam consumir, bem como



formular desenvolver uma consciéncia critica acerca do assunto para estabelecer as
relagdes justas entre seus direitos e deveres em meio a sociedade.

Assim, o Nucleo Regionalizado B projeta para 0 ano seguinte a insercao do
ensino da E.F., pensando no contexto social dos educandos. Desse modo,
discutiremos sobre a fiscalizacdo dos recursos financeiros da escola. Outro ponto a
ser trabalhado pelas escolas, dentro da tematica da Educacdo Fiscal, é a
consciéncia quanto ao fornecimento da Nota Fiscal pelo comércio, inclusive, a leitura
de dados e informacbes pode ser aproveitada para elaboracdes de situacdes
problemas que requer interpretacdo matematica e raciocinio ldgico.

Diante da realidade social dos moradores da comunidade, acreditamos que
os professores devem utilizar situacfes hipotéticas com informacfes e dados do
orcamento familiar objetivando a constru¢do de conhecimento sobre Declaracdo de
Imposto de Renda, IPTU, ITR.

Outra possibilidade, a partir da observacéo de fatos e acontecimentos que se
presencia na sociedade, é a abordagem com foco em cenarios de crises

econdmicas, politicas de preco, escandalos de corrupcéo que ferem a ética.

A escola se organiza a partir da pedagogia libertaria de Paulo Freire,
compreendendo a educacdo como pratica da liberdade e como processo de
conscientizacdo. Nosso compromisso € formar sujeitos criticos, capazes de ler o
mundo e transforma-lo, valorizando suas raizes culturais, sociais e histéricas.
Inspirados em Paulo Freire, adotamos uma pratica pedagogica baseada no dialogo e
na problematizagdo. O curriculo ndo é imposto, mas construido coletivamente,
partindo das experiéncias de vida dos educandos e da comunidade.

A opcéao pela pedagogia libertaria de Paulo Freire como principio orientador
do ensino da Escola se fundamenta na necessidade de uma educacgao que va além
da transmissdo de conteudos e que se comprometa com a transformacdo social,
pois “a leitura do mundo precede a leitura da palavra” (FREIRE, 1989, p.11).

Historicamente, as populagbes do campo foram marginalizadas e tiveram
seus saberes desvalorizados. A pedagogia freireana reconhece que todo
conhecimento nasce da pratica social e que a escola deve ser espaco de dialogo

entre os saberes populares e 0os conhecimentos cientificos.



Assim, a escolha dessa tendéncia pedagdgica se justifica pela educacgéo
como pratica da liberdade, valorizacdo da cultura camponesa, respeitando e
fortalecendo a identidade camponesa, reconhecendo os saberes da agricultura
familiar, da vida comunitaria e das tradi¢cdes locais.

A participacdo democrética, também € um dos principios dessa tendéncia,
pois a pedagogia libertdria promove uma gestdo escolar participativa, onde
estudantes, familias e comunidade tém voz ativa na construcdo do curriculo e das
praticas educativas, por fim, a formacao critica e cidadad de pessoas conscientes,
capazes de analisar criticamente a realidade e atuar para transforma-la.

Fundamentada nesses principios a escola assume o compromisso social de
ser espaco de resisténcia e emancipacao, contribuindo para a construcdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria. Acreditamos que a educacéao libertaria € caminho
para superar opressoes e promover a dignidade humana, especialmente no contexto
rural, historicamente marcado por desigualdades.

Portanto, a escolha da pedagogia libertaria de Paulo Freire reafirma o
compromisso da Escola com uma educacdo emancipadora, que ndo se limita ao
ensino de conteudos, mas que busque formar sujeitos criticos, criativos e engajados

na construcdo de um futuro melhor para si e para sua comunidade.

As Atividades Complementares (AC) integram a politica educacional da Rede
Municipal de Anguera e constituem um momento formativo obrigatério, previsto no
regimento escolar e realizado semanalmente com os professores. Sua finalidade é
qualificar o ensino e fortalecer a aprendizagem dos estudantes, articulando
planejamento, acompanhamento pedagoégico e formacao continuada.

Nos encontros de AC, a equipe docente, com o0 apoio da coordenacgéo
pedagogica e da gestdo escolar, analisa a frequéncia e o desempenho dos alunos,
identifica dificuldades de aprendizagem, discutem metodologias, instrumentos
avaliativos e organiza o planejamento das aulas. Esse espa¢co também é utilizado
para alinhar projetos, acbes pedagodgicas e estratégias de enfrentamento a evaséo e

a irregularidade na frequéncia.



O AC se caracteriza como um espacgo de estudo, troca de experiéncias e
tomada de decisGes pedagdgicas, no qual sdo analisados registros avaliativos,
portfélios e relatérios de desempenho, contribuindo para uma avaliacdo continua e
formativa, articulada aos pré-conselhos de classe e aos plantbes pedagdgicos.

Dessa forma, as Atividades Complementares asseguram a qualidade do
trabalho pedagodgico, promovem a unidade de acdo entre professores e gestédo e
fortalecem o compromisso da escola com a formacédo integral, a inclusdo e o

sucesso escolar dos estudantes.

Perfil do Professor

O professor exerce uma fungdo social essencial como mediador do
conhecimento, articulando os conteddos escolares aos saberes prévios dos
estudantes e ao contexto social, cultural e comunitario em que estéo inseridos. Sua
atuacao é orientada por valores éticos, respeito a diversidade e compromisso com a
aprendizagem significativa.

A pratica docente exige habilidades para estimular a participacdo, promover
atividades dinamicas e valorizar as diferentes formas de expressdo dos alunos,
fortalecendo a autonomia e o0 pensamento critico. O professor atua como facilitador,
orientador e pesquisador, incentivando o estudante a assumir papel ativo em seu
processo de aprendizagem.

No Nucleo Regionalizado B, os docentes participam de forma colaborativa
dos momentos de planejamento e estudo, trabalham em equipe, respeitam os ritmos
e experiéncias dos alunos e mantém abertura ao didlogo com colegas, estudantes e
comunidade escolar. Essa postura reforca o compromisso com a formacéo

continuada e com a qualidade do trabalho pedagégico.

Perfil do Aluno
As escolas do Nucleo Regionalizado B adotam uma concepcao de educacao
baseada no didlogo e na valorizacdo da experiéncia dos estudantes,

compreendendo-os como sujeitos ativos na construgdo do conhecimento. O



processo de ensino-aprendizagem ocorre de forma participativa, por meio da
problematizagéo, da investigacdo e da interacédo entre alunos e professores.

Considerando que o Nucleo Regionalizado B atende a Educacao Infantil, aos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental e a EJA, reconhece-se a diversidade de perfis
e trajetdrias dos estudantes. Na Educacéo Infantil, o foco esta no desenvolvimento
das habilidades cognitivas e socioemocionais por meio de interagdes e brincadeiras
intencionalmente planejadas.

Na Educacao de Jovens e Adultos (EJA), o estudante € compreendido como
sujeito histérico e de direitos, portador de saberes construidos em suas vivéncias
sociais, familiares e profissionais. A escola busca ampliar seus horizontes, fortalecer
a cidadania e promover a incluséo, respeitando a diversidade de idades, historias e

condicBes sociais presentes nesse publico.



4. ETAPAS DO ENSINO

Segundo a LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional no Artigo
29, a educacdo infantil, primeira etapa da educacao basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até os seis anos de idade, em seus aspectos
fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade.

Neste sentido, movimentos sociais vém sendo intensificados em busca de
novas concepcfes que garantam a qualidade no atendimento da Educacao Infantil.
Nesta trajetoria, o Nucleo Regionalizado B, caminha em busca de uma Educacéo
Infantil que valoriza a infancia e as culturas préprias das criancas, garantindo o
desenvolvimento integral, bem como a socializacdo e a interagdo em seus pares e
diferentes grupos culturais, ampliando seus conhecimentos e descobertas de
mundo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (DCNEI, Resolucdo
CNE/CEB n° 5/2009), em seu Artigo 4°, definem a crianga como:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relagbes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona
e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

De acordo com as diretrizes nacionais para a educacao infantil, vemos cada
crianca como um sujeito historico de direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, interroga e constroi
significados sobre a natureza e a sociedade produzindo cultura.

As criangas das nossas escolas séo sujeitas repletos de saberes e muitas
curiosidades sobre a vida, o mundo, enfim tudo que as rodeia. Desta maneira, as
escolas do Nucleo Regionalizado B busca proporcionar a este grupo as mais
variadas experiéncias e vivéncias que asseguram o desenvolvimento integral da
crianga. Descrever as criangas que constituem a nossa escola é uma tarefa dificil,
pois em cada personalidade, em cada maneira de agir, falar, de olhar, elas

manifestam o quanto sao diferentes, o quanto sabem e o quanto desejam aprender.



Por isso, o grupo de professoras da Educacdo Infanti do Nucleo
Regionalizado B, busca em seu cotidiano conhecer e ter contato com a familia,
saber um pouco da histéria dessa crian¢ca que chega ao espaco escolar e traz com
ela uma imensa bagagem de experiéncias, saberes, angustias e medos.

Além das caracteristicas individuais de cada crianca, 0s aspectos socio-
econdmicos também se diferenciam, sendo em sua grande maioria, familias
pertencentes aos filhos de agricultores. Muitas das criancas ainda nao tém acesso
aos diferentes meios culturais, suas vivéncias ficam entre aquelas que sao
essenciais para a infancia: brincar, correr, contato com a natureza, interagdo com
outras criangas etc.

Para tanto, € fundamental que as escolas que compdem o Nucleo
Regionalizado B, assegurem em seus espacos que as criancas vivam suas infancias
com dignidade e sejam respeitadas nas suas maneiras de ser e agir. Os primeiros
anos de vida da crianca sdo fundamentais para o seu desenvolvimento fisico,
emocional e cognitivo, que serdo 0s alicerces para a sua aprendizagem e interacao

com o mundo fisico e social.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (lei 9394/96), intitula a
instituicdo de ensino infantil que atende criancas de 0 a 3 anos de idade de Creche e
Pré-Escola a instituicdo que atende criancas de 4 a 5 anos de idade.

O inicio da vida na creche, na maioria das vezes, € 0 primeiro momento de
separacédo entre a crianca e sua familia, € quando se inicia a construcdo de novos
vinculos afetivos, seja com outros adultos ou criangas, o que favorece a ampliacédo
das experiéncias de exploracdo de mundo, experimentando diferentes espacos e
ambientes a partir de uma situacéo de socializacdo mais estruturada.

A concepcao que vincula educar e cuidar como parte integrante vem se
consolidando fortemente nas ultimas décadas pela necessidade e entendimento de
gue as creches e pré-escolas desempenham um papel fundamental no acolhimento
das vivéncias e conhecimentos construidos desde o nascimento das criancas, a
partir das suas interacdes no ambiente familiar, no meio cultural e comunitario da

gual esta inserida.



Dessa forma, as escolas do Nucleo Regionalizado B, articulam esses saberes
construidos pelas criangcas por meio de outras experiéncias, que deverdo configurar
situacdes desafiadoras e estimulantes para favorecer o desenvolvimento de
habilidades e especificas de cada fase de desenvolvimento da crianca, sendo
respeitados seus limites e ritmos proprios e, diversificando e consolidando novas
aprendizagens que irdo complementar a educagéo familiar, principalmente a
socializacdo, o desenvolvimento da autonomia e da comunicacao.

Nesse sentido, o compartiihamento de responsabilidades entre a instituicao
de Educacédo Infantil e a familia se faz necesséria no sentido de potencializar as
aprendizagens e promover o desenvolvimento da crianga. Portanto, quando um
educador estimula as criancas a sentarem a mesa e comer com seus pares, além da
socializacdo e construcdo de vinculos, elas também aprendem a cuidar de si

mesmas, desenvolver hbitos alimentares e habitos especificos da cultura local.

O inicio da vida escolar das criancas, e suas familias, € considerado um
periodo de extrema adaptacdo. Quando a crianc¢a € inserida na escola pela primeira
vez, é preciso compreender todas as suas reacfes e comportamentos tais como:
tristeza, alegria, isolamento, choro, sorrisos e outros.

Assim, as escolas que compdem o Nucleo Regionalizado B, em especial 0os
professores dessas criancas novas na vida escolar, planejam estratégias e
atividades de acolhimento e bem estar, promovendo experiéncias que envolvam a
familia e as criancas, dando-lhes confianca em permanecer no ambiente escolar,
conhecendo aos poucos o trabalho realizado.

No entanto, cabe lembrar que todos os profissionais da escola séo
responsaveis pelo acolhimento das criancas, assim as formas de receber as
criancas e suas familias devem ser planejadas com antecedéncia a chegada delas,
e gue a escuta e o olhar atento as necessidades e interesses desses sujeitos apos
sua chegada a instituicdo sdo o melhor caminho para esse periodo de insercdo na
educacao infantil.

A transicdo da creche para a pré-escola nas escolas do Nucleo Regionalizado
B, acontece de forma tranquila, pois os alunos continuam estudando na mesma

escola, mudam apenas de professora.
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A educacédo pré-escolar, destinada as criancas dos 4 aos 5 anos, tem objetivo
de desenvolvimento integral do educando. A organizacdo curricular originada pela
BNCC na Educagéo Infantil estd constituida em cinco campos de experiéncias, no
contexto dos quais séo definidos os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

Os campos de experiéncias estabelecem um arranjo curricular que acolhe as
situacdes e as experiéncias da vida cotidiana das criancas e seus saberes,
entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural.

No que se refere aos Temas Integradores, as escolas da educacao Infantil do
Nucleo Regionalizado B, buscam fazer com que a aprendizagem seja dotada de
sentido e significado, estabelecendo ligacédo entre os campos de experiéncias.

Levando em conta a diversidade em todo o territério baiano, outros temas
podem ser acrescidos ao curriculo escolar, desde que exigem o cuidado e atuacéo
constantes de toda a comunidade, transversalizando e integrando o “Curriculo Vivo”
da escola, explicitado na parte prescritiva ou formal, considerando as intencées e os
contetdos educativos, evidenciado as relacdes interpessoais dos integrantes da

comunidade escolar, pautadas no respeito e na convivéncia com a diversidade.

O Ensino Fundamental € a etapa mais longa de toda a Educacdo Basica,
possuindo nove (09) anos de duracéo. Deve ser vista com atencédo pelas escolas, ja
que € a fase em que a crianca vai amadurecendo até se tornar um adolescente,
formando seu carater e reunindo conhecimento de mundo.

Em sua trajetoria, o Ensino Fundamental compreende duas fases: Anos
Iniciais: 1° ao 5° Ano, sendo considerada como faixa etaria de idade correspondente,
06 aos 10 anos e Anos Finais: 6° ao 9° Ano, sendo considerada como faixa etaria de
idade correspondente, 11 aos 14 anos.

A Portaria SEC N° 02/2010, que regulamentou o Ensino Fundamental de 09
Anos na Rede Municipal de Ensino de Anguera, considera que o curriculo desta

etapa da Educacao Basica deve garantir as criancas e adolescentes:



| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
béasicos o dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores que fundamentam a sociedade;

Il - a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacé&o de atitudes e
valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos da familia, dos lacos da solidariedade
humana e de respeito reciproco em que se assenta a vida social. (Artigo 13,
Portaria SEC N° 02/2020).

Ampliando a viséo original do Ensino Fundamental de 09 Anos, o DCRM de
Anguera se baseia na BNCC, referente as dez (10) competéncias do ensino que
requer articulacao entre o curriculo e a pratica no cotidiano escolar.

Minuciosamente, norteia 0 processo de ensino e aprendizagem a partir de
objetos do conhecimento, sendo que o planejamento deve ter como ponto de partida
as habilidades essenciais a serem exploradas na sala de aula, como o dominio da
leitura, escrita, calculos matematicos, a compreensado do ambiente natural e social, o
fortalecimento dos vinculos familiares e o desenvolvimento das habilidades
socioemaocionais.

Desse modo o Plano Municipal de Educacdo (2015) de Anguera prevé a

universalizacdo do Ensino Fundamental para criancas, adolescentes e jovens:

META 11 - universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para toda a
populacdo de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos e garantir que pelo menos 95%
(noventa e cinco por cento) dos alunos concluam essa etapa na idade

recomendada, até o ultimo ano de vigéncia deste PME.
Na proposta do Ensino Fundamental, as escolas que compdem o Nucleo
Regionalizado B adotam o curriculo da Rede Municipal de Ensino o qual promove a
oferta dos componentes da Base Nacional Comum Curricular, inserindo, de forma

transversal, conhecimentos locais e regionais.

O Ensino Fundamental - Anos Iniciais partindo da premissa em considerar 0s
interesses e necessidades das criangas no processo de desenvolvimento das
aprendizagens (escrita, leitura e célculo), a percepg¢do dos valores pessoais e
sociais, a compreensdo de solidariedade, tolerancia, vinculos familiares e
comunitarios, bem como a ampliacdo da visdo de mundo, tendo como referéncia o
local de vivéncia.

A este respeito, a BNCC (2018, p. 57) estabelece que:



A BNCC do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, ao valorizar as situacdes
lidicas de aprendizagem, aponta para a necessdria articulacdo com as
experiéncias vivenciadas na Educacéo Infantil. Tal articulac&o precisa prever
tanto a progressiva sistematizacdo dessas experiéncias quanto o
desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de relacdo com o mundo,
novas possibilidades de ler e formular hipéteses sobre os fendmenos, de
testé-las, de refuta-las, de elaborar conclusdes, em uma atitude ativa na
construcdo de conhecimento.

Assim, formar a crianca nos Anos Iniciais em sua globalidade corresponde
diretamente ao desenvolvimento das competéncias e habilidades, que os permitam
tornarem-se criticos, criativos, sendo autbnomos na vida social, além da
compreensao das informacdes e protagonistas na constru¢cao do conhecimento.

Ainda, nos Anos Iniciais é importante desenvolver um trabalho alinhado as
praticas pedagodgicas em que o ambiente escolar, seja organizado por meio dos
interesses e necessidades de aprendizagem apresentados pelos alunos,
vislumbrando suas vivéncias, na compreensdo que € fundamental ampliar as
operacbes cognitivas, através de mobilizacbes pedagogicas, no intuito de que
possam desenvolver o aprendizado esperado.

Neste movimento, é importante ressaltar que as criancas nos Anos Iniciais
estdo vivenciando mudancas em seu processo de desenvolvimento referentes a
autonomia, oralidade, os usos sociais da escrita e da matematica, a escrita
alfabética, os signos matematicos, a afirmacdo de sua identidade, os registros
artisticos, midiaticos, formas de representacdo do tempo e espaco, bem como, o
pensamento criativo, I6gico e critico, etc. Nesse contexto, é necessario desenvolver
um trabalho pedagodgico que valorize os conhecimentos prévios das criancas, no
sentido de conduzi-los a novas aprendizagens.

Nos Anos Iniciais, especificamente nos dois primeiros anos, 0 processo de
alfabetizacdo deve ocorrer por meio de ac¢des pedagdgicas que permitam que, as
criangas se apropriem do sistema de escrita alfabética, das habilidades de leitura e
escrita de forma articulada, assim como praticas diversificadas de letramento.

No decorrer dos demais anos que compdem o0s Anos Iniciais deve acontecer
a ampliacdo das praticas de linguagens, da autonomia intelectual, relacdo com a
natureza, com as tecnologias, a cultura, dentre outros, bem como a consolidagao
das diversas aprendizagens.

Assim, é fundamental desenvolver uma prética educativa de qualidade nos

Anos Iniciais, comprometida com o direito ao pleno desenvolvimento humano,



levando em consideracdo o trabalho pautado na ampliacdo e consolidacdo das
aprendizagens, respeitando as especificidades de cada criangca nessa etapa

educacional.

Uma transicdo tranquila e que segue as orientagcbes da Base Nacional
Comum Curricular depende do acolhimento, que leva em consideracdo toda a
jornada da crianca até entdo. A ideia € criar uma ponte entre uma fase e outra, sem
assustar a crianca ou fragmentar seu aprendizado.

Sendo assim, a transicdo da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental,
necessita de um olhar atento, cuidadoso e organizado, pois esta passagem
representa uma nova fase, no entanto a crianca nédo pode deixar de ser vista em sua

integralidade. A este respeito, Kramer (2007, p. 20) pontua que:

E preciso garantir que as criancas sejam atendidas nas suas necessidades
(a de aprender e a de brincar), que o trabalho seja planejado e
acompanhado por adultos na Educacgéo Infantil e no ensino fundamental e
gue saibamos em ambos, ver, entender e lidar com as criangcas como
criancas e ndo apenas como estudantes.

Diante disso, fica clara a necessidade dos profissionais que atuam nas
escolas de Ensino Fundamental e da Educacgéo Infantil, desmistificar a ideia de que
o brincar, assim como as demais atividades Iudicas, ndo auxiliam no processo de
ensino e aprendizagem.

Entretanto, para que essa inser¢cdo do ladico se efetive na pratica, é
necessario que professores da Educacdo Infanti e do 1° ano desenvolva um
trabalho em parceria, € preciso unir as forcas e ndo se ater somente a necessidade
de ensinar as criancas a ler, escrever e contar, mas de prepara-las para a vida.

Para além da insercdo e permanéncia de atividades ludicas nas diferentes
etapas de ensino, as escolas que compdem o Nucleo Regionalizado B adotam
outras estratégias para que a transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino
Fundamental ocorra com tranquilidade, com menos stress para as criangas,
familiares, professores, coordenadores, gestores, como, por exemplo:

v/ Promove momentos para a crianca conhecer a rotina dos alunos do 1° ano;

v Nossas escolas costumam orientar os pais ou responsavel durante as

reunides, sobre o funcionamento do 1° ano do Ensino Fundamental I;



v' Planeja conjuntamente, professores da El e do 1° ano, agdes/atividades de
adaptacao e integracao a nova etapa,

v No ano de 2026 a escola ira criar uma acao para motivar e incentivar os
alunos do Ensino Fundamental | a contar histéria para os alunos da Educacéo
Infantil;

v/ Realizar momentos de estudos com os professores do 1° ano para
refletirem sobre as necessidades e interesse das criancas, possibilitando as
interacOes e brincadeiras como eixos norteadores das praticas;

v/ Coordenacédo e direcdo realizardo um dialogo com os professores do
Ensino Fundamental com o intuito de conscientiza-los sobre a importancia de
respeitar processo o tempo de adaptacao das criancas.

As escolas, que compdem o Nucleo Regionalizado B, almejam, portanto,
formar pessoas criticas e atuantes leitoras. Entretanto, para alcancar este propésito
€ necessario investir na educacao infantil, que tem por finalidade desenvolver a
crianca integralmente. Sendo assim, faz-se necessario estimular as criancas para

gue elas cheguem ao ensino fundamental com um nivel de preparacdo adequado.

A transicao escolar € um periodo de continuidade e mudanca. O foco esta nas
mudancas ou descontinuidades encontradas durante a transicdo, tais como:
mudancas no ambiente (fisico), pedagoégico e curricular, expectativas, regras e
rotinas. No entanto é importante notar que nem tudo muda durante a transi¢cao, 0os
elementos de continuidade permanecem, por exemplo, o contexto familiar referente
ao apoio e acompanhamento da criangca, 0 acesso a recursos comunitarios ou
elementos de apoio, 0s investimentos e percursos de aprendizagem da criancga.

Sendo assim, o processo de alfabetizacdo nao inicia e se finda apenas nos
dois anos do ciclo da alfabetizacdo, mas se faz presente em toda a sua trajetoria
escolar e perpassa pelas relagdes de vivéncia que a crianga tem no contexto familiar
e comunitario, pois desde a educacgdo infantil as criancas sdo estimuladas a
desenvolverem diversas aprendizagens, sendo € claro que no primeiro e segundo
ano devem ser alfabetizadas e que este seja o foco do trabalho pedagogico.

Desse modo, o Ciclo da Alfabetizagao tem por finalidade o acompanhamento
do desenvolvimento das competéncias e habilidades dos estudantes do 1° e 2° ano



do Ensino Fundamental. Nesse sentido, vale ressaltar que no 2° ano os alunos
devem avancar na alfabetizacdo em linguagem e matematica, tendo como objetivo
melhorar as habilidades de leitura, escrita e fala dos alunos, preparando-os para
desenvolver competéncias e habilidades mais complexas nos anos seguintes.

Durante o segundo ano os alunos devem aprender a ler, interpretar e escrever
com autonomia; conhecer e respeitar o modo de vida de diferentes grupos sociais,
em diversos tempos e espacos; reconhecer o sistema de numeracdo decimal e
comparar grandezas; estabelecer algumas relacdes entre 0 meio ambiente e as
formas de vida que ali se estabelecem; identificar diferencgas entre seres vivos e néo-
vivos; explorar as diversas manifestacdes da cultura corporal, estimulando a
criatividade e a expressao.

No entanto, € necessario um olhar atento dos professores para com este
publico, para que ao ingressarem no 3° ano possam consolidar as aprendizagens e
amplia-las, para que compreendam essa fase como um avangco natural na
escolaridade e ndo como um periodo de provacfes ou de desafios impossiveis até
mesmo porque nas escolas que compdem o Nucleo Regionalizado B, os alunos ja
mantém contato com o0s professores estabelecendo lacos de afetividade,

fundamentais neste processo de transig¢ao.

A transicédo deve ser encarada como uma oportunidade para ajudar os alunos
a compreenderem suas novas responsabilidades e deveres ao avangarem para uma
nova fase de suas vidas.

Para que o processo de transi¢cdo do 5° para o 6° ano do ensino fundamental
ocorra com tranquilidade, é imprescindivel que se tenha um esfor¢co conjunto de
todos aqueles presentes no ambiente escolar, essa acdo inclui professores,
servidores, coordenadores e diretores.

Desta forma, € importante que o trabalho realizado com foco em evitar
eventuais problemas causados pela transicdo comecem, ainda no 5° ano do ensino
fundamental. Pois € necessario evidenciar as mudancas proprias dessa fase da
vida, que implicam na compreensdo do adolescente como sujeito em

desenvolvimento, com singularidades e formagdes identitarias e culturais préprias,



que demandam préaticas escolares diferenciadas, capazes de contemplar suas
necessidades e diferentes modos de insergéo social.

Nesta perspectiva as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao
Basica (2010, p. 20), na parte que trata do Sistema Nacional da Educacao ressalta
que:

[...] Mesmo no interior do Ensino Fundamental, ha de se cuidar da fluéncia
da transicéo da fase dos anos iniciais para a fase dos anos finais, quando a
crianca passa a ter diversos docentes, que conduzem diferentes
componentes e atividades, tornando-se mais complexas a sistematica de
estudos e a relacdo com os professores.

Para que essa transicdo aconteca de forma mais natural possivel, a
recomendacdo da BNCC é que escolas e redes de ensino realizem, com base no
documento, as adaptacfes necessarias especialmente nos curriculos do 5° e 6° ano,
evitando assim, uma grande ruptura no processo de aprendizagem. Nesta etapa,
procuramos ampliar e aprofundar conceitos, considerando o processo de ensino e
aprendizagem realizados nos anos anteriores.

O aluno se depara com situacées que ndo eram comuns nOS anos iniciais,
pois antes ele tinha, na maioria das vezes, um (a) professor (a), no maximo dois
professores, que trabalham com todos os componentes curriculares, entre outras
guestdes inerentes ao contexto do ensino e aprendizagem, passando entdo a serem
ensinados por uma maior quantidade de professores, especificos para cada
componente curricular.

Para que o processo de transicdo ocorra de forma tranquila é necessario
promover a articulagdo entre gestores, coordenadores e professores.
Fundamentados nesta articulacdo, € possivel planejar aulas, rodas de conversa,
organizar encontros para um bate-papo, para que os alunos se sintam a vontade
para dialogarem e expor seus anseios. Nessa ocasido, os professores dos anos
finais podem aproveitar para apresentar seus modos de trabalho e outros pontos.

Uma outra agdo possivel € um dialogo literario para que seja utilizada a sala
de leitura bem como suas obras para que os estudantes do 5° e do 6° ano
juntamente com seus professores de lingual portuguesa possam dialogar sobre a
tematica. As escolas podem realizar atividades ludicas onde os estudantes possam
interagir, através de jogos de dama, jogo de tabuleiro, domind, aulas praticas de
educacao fisica.



5. POLITICAS E MODALIDADES DO ENSINO

A Educacédo Especial, como modalidade de ensino que deve ser promovida
metodicamente nos diferentes niveis de ensino, presta-se ao atendimento de
pessoas com Necessidades Educacionais Especiais, preferencialmente, na Rede
Regular de Ensino, com o objetivo de propiciar ao docente o pleno desenvolvimento
de suas potencialidades, autonomia e independéncia.

Uma escola inclusiva tem como premissa integrar os alunos com
necessidades especiais de todos os tipos em escolas regulares, por meio de um
enfoque o mais humanistico possivel. Tal visdo compreende que cada aluno tem
suas peculiaridades e que as mesmas devem ser tratadas como diversidade e nao
como um problema.

Para a criacdo de uma Escola Inclusiva, a primeira barreira a ser vencida é a
discriminacao. A sociedade aparenta sensibilizar-se com o discurso da inclusdo, mas
na pratica a realidade é bem contraditéria ao discurso pregado, desde a
acessibilidade nos locais fisicos até a preparacdo da escola para receber esses
sujeitos. Sujeitos esses que estdo assistidos pela Constituicdo Federal (1988) e
muitos outros documentos que asseguram a sua permanéncia no sistema de ensino.

A Rede Municipal Anguerense compreende a escola como um espacgo onde
todos devem aprender e atingir os objetivos das aprendizagens, levando em conta
as especificidades de cada aluno, isso implica em um aprimoramento dos
conhecimentos de todos o0s envolvidos no processo ensino-aprendizagem,
participando ativamente desse processo de construgéo.

Nesse mesmo propésito, temos como proposta incentivar as praticas
pedagogicas, a formacgéo continuada dos profissionais do atendimento especializado
e da escola regular, a transmissdo da cultura minoritaria e das diversificagbes, a
estimulacdo a construcado de projeto de educacao inclusiva em rede, fortalecendo
cada vez mais o vinculo da escola e a familia.

E importante ressaltar que precisamos nos adaptar a esse sujeito para
recebé-lo, ou seja, a escola regular necessita entrar nos moldes da lei e do bom

senso, dessa forma, estaremos voltados para uma escola verdadeiramente



inclusiva, desde ao espaco fisico quebrando as barreiras arquitetdnicas,
comunicacionais, metodologicas, instrumentais, programéaticas e atitudinais.

Sobre a articulacéo intersetorial, 0 Municipio adota medidas de interlocucéo
entre a Supervisdo Pedagodgica da Educacdo Especial, Coordenacdo e Gestao
Pedagdgica do ensino regular, Coordenacdo Pedagdgica do Centro de Recursos
Multifuncionais, Assistente Social (acompanhamento da frequéncia escolar e
possiveis encaminhamentos médico, acolhimento do aluno e da familia e
acompanhamento do rendimento escolar).

Atualmente, o atendimento aos alunos do Nucleo Regionalizado B encontra-
se centralizado na sala de recursos localizada no Prédio Escolar Orlando Carneiro,
pertencente a este Nucleo, porém os outros Nucleos — C, D e E — também sao
atendidos nessa sala, o que causa um congestionamento de atendimentos por conta
da alta demanda. O deslocamento dos alunos que necessitam de atendimento é
realizado por meio de transporte especializado do Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

Esse atendimento conta com o suporte de uma equipe multidisciplinar de
elevada relevancia pedagogica, composta por psicopedagoga, responsavel por
identificar os processos de aprendizagem e intervir diante de possiveis obstaculos
cognitivos, e professora de AEE, que atua na mediacdo pedagdgica, na producédo de
materiais adaptados e na garantia da acessibilidade curricular.

E importante destacar que o trabalho dessas profissionais ndo se restringe a
sala de recursos, pois a intervencdo na escola regular constitui o eixo central da
inclusdo, ao possibilitar suporte direto aos professores regentes na adaptacao das
atividades, o acompanhamento do aluno em seu contexto social e coletivo e a
construgdo de estratégias que tornem a sala de aula comum mais acessivel e
acolhedora.

Nesse sentido, a implantacdo de uma nova sala de recursos para os Nucleos
C, D e E mostra-se urgente e necessaria, pois contribui para a humanizagdo do
atendimento ao reduzir o tempo de deslocamento e o desgaste fisico dos
estudantes, promove maior tranquilidade e foco ao evitar a aglomerac&o na unidade
central e fortalece o vinculo escolar ao aproximar o atendimento do local onde o
aluno estuda, favorecendo o didlogo entre a equipe do AEE e os professores da

escola regular.



Dessa forma, o investimento em uma nova sala de recursos configura-se
como uma acgéo essencial para assegurar que o direito a educacao inclusiva seja
efetivado com dignidade, eficiéncia e qualidade técnica, refletindo positivamente no
desenvolvimento integral dos estudantes.

No que tange ao atendimento especializado, a proposta das diretrizes
operacionais resguarda a importancia do atendimento educacional especializado
gue se da de forma individualizada, garantimos o tempo minimo de 01 (uma) hora de
atendimento ou, em pequenos grupos quando possivel e em especial em momentos
de promocé&o da interac&o/socializagao.

Precisamos olhar para um futuro viabilizador, com a esperanca de ter um
espaco adequado para os atendimentos, formacdes e encontros com a finalidade de
integracdo e participacdo da comunidade como um todo.

O AEE realiza orientacdo pedagodgica, adaptacdes, uso de tecnologias
assistivas e elaboracdo de PDIs — Planos de Desenvolvimento Individual, conforme
necessidade de cada estudante.

Os PDIs sdo documentos norteadores recomendados pela Secretaria
Municipal de Educacao para assegurar que cada aluno tenha um percurso formativo
personalizado, registrando objetivos, habilidades a serem desenvolvidas, recursos
necessarios, formas de avaliacdo e procedimentos de acompanhamento. Eles
servem como articulacéo entre a equipe escolar, o AEE e a familia, garantindo que o
atendimento seja continuado, integrado e monitorado.

A escola deve promover o desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo, moral e
social dos alunos com deficiéncia, ao mesmo tempo, lhes facilitar a integragédo na
sociedade como membros ativos. Mas, para que isto acontecga, é importante que o
individuo com deficiéncia seja visto como um sujeito eficiente, capaz, produtivo e,
principalmente, apto a aprender. Portanto, 0 municipio necessita de uma formagéo
voltada a capacitacao de professores para trabalhar com esse publico especial.

No entanto para que a escola possa garantir 0 acesso e permanéncia a uma
educacdo de qualidade para esses educandos, deve-se investir em tarefas
partilhadas com todos que estdo envolvidos no processo educacional. E para tornar
o trabalho de inclusédo eficaz, o Nucleo Regionalizado B necessita firmar parcerias
com voluntarios, instituicdes, e especialistas em diversas areas, a fim de dar suporte

e seguranca para lidar com varias situac6es ocorridas.



Segundo o DCRB (2020) para uma efetiva aprendizagem e sucesso das
praticas pedagodgicas em uma escola que se orienta pela marca da inclusdo, o
curriculo deve ser apoiado por componentes especificos do Atendimento

Educacional Especializado tais como:

Ensino do Sistema Braille;

Técnicas de Soboran;

Orientag&o e Mobilidade;

Educacao Fisica Adaptada;

Aulas de Atividade da Vida Autbnoma,;

Ensino do Uso de Recursos de Tecnologia Assistiva;
Ensino da Lingua Brasileira de Sinais;

Intérprete de Libras/Lingua Portuguesa,;

Guia Intérprete para Surdo-cegos;

Estratégias para o desenvolvimento dos processos mentais;
Ensino do uso de recursos épticos/nao opticos.

As atividades desenvolvidas pelos estudantes com algum tipo de deficiéncia
em sala de aula podem ser adaptadas, desde que o curriculo tenha sido adequado,
conforme orientam os Pardmetros Curriculares Nacionais. Mais do que conhecer
suas competéncias, € necessario que o professor saiba como ele deve avaliar esse
aluno em todas as areas, assim como acontece com as outras criancgas.

Sendo assim, € possivel descobrir quais sdo suas habilidades e dificuldades e
definir se os instrumentos que estdo sendo usados estdo de acordo com as
respostas que o aluno pode dar mediante as suas especificidades. Nao podemos
deixar de lembrar de considerar as aquisicbes do aluno e o quanto ele conseguiu

avancar nas disciplinas para que uma avaliacao justa seja feita.

A Educacdo Integral em Tempo Integral constitui uma politica publica de
relevancia estratégica para o desenvolvimento pleno dos sujeitos em contexto
escolar, reconhecendo que a aprendizagem se estende para além do horario de
aulas e da simples transmisséo de contetudos. No ambito do Nucleo Regionalizado B
de Anguera-BA, essa concepc¢ao reafirma o compromisso com uma educacgdo que
integra as dimensdes intelectual, emocional, social, cultural e fisica do estudante. Tal
proposta dialoga diretamente com o DCRM do municipio de Anguera, o qual orienta
o curriculo municipal em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular

(BNCC) e com o Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB), conferindo a



escola publica local condicdo de formular praticas pedagogicas alinhadas com os
principios da integralidade. (CAVALIERE, 2017).

A educacao em tempo integral, portanto, ndo se resume ao simples aumento
da jornada escolar, mas exige o redesenho do Projeto Politico Pedagogico (PPP), do
curriculo e das praticas docentes para garantir aprendizagens significativas,
integradas e contextualizadas. No municipio de Anguera, o DCRM (Resolu¢cdo CME
n° 01, de 31 de marco de 2022) regulamenta esse processo e orienta a construcao
dessa proposta em consonancia com a identidade local e as expectativas da
comunidade escolar. A ampliacdo de tempo deve ser articulada com atividades que
promovam arte, cultura, esporte, ciéncia, meio ambiente, cidadania e uso de
tecnologias, favorecendo a autonomia, a cooperacdo e o protagonismo dos
estudantes. (BRASIL, 2022).

Para o contexto do Nucleo Regionalizado B de Anguera, a implementacéo da
educacado integral significa avancar na democratizacdo da educacdo, reduzindo
desigualdades e promovendo equidade para todos os estudantes da rede municipal.
A adocado da Politica Municipal de Educacdo em Tempo Integral, especificada no
DCRM, oferece um arcabouco normativo e pedagdgico que possibilita a oferta de
jornada ampliada com qualidade. A pratica de uma jornada educativa estendida
constitui um ambiente favoravel para que a escola atue como espaco de
convivéncia, cuidado, aprendizagem e formacao cidada.

A consolidacdo dessa proposta exige a articulagdo de toda a comunidade
escolar professores, gestores, familias e demais parceiros locais bem como a
integracdo com politicas publicas municipais, estaduais e federais. O Nucleo
Regionalizado B compromete-se a fortalecer essa rede cooperativa, estabelecendo
praticas interdisciplinares e projetos que dialoguem com a realidade local de
Anguera, tais como educacdo ambiental, cultura popular, tecnologia social e
atividades de extensdo. A clareza curricular fornecida pelo DCRM sustenta esse
processo de articulacdo, oferecendo diretrizes para que a pratica pedagogica
contemple a integralidade da formacéo.

Por fim, a Educacao Integral em Tempo Integral no municipio de Anguera-BA
€ vista como um compromisso ético, politico e educativo com a formacdo humana
em sua totalidade. O Nucleo Regionalizado B reconhece que investir nessa proposta
significa investir em um futuro mais justo, inclusivo e transformador, no qual cada

estudante seja valorizado como sujeito de direitos e aprendizagens. Amparado pelo



DCRM, este PPP reafirma que a escola publica de tempo integral é espaco de
oportunidades, de cidadania plena e de cuidado com as singularidades de seus
estudantes. (GADOTTI, 2009).

A Educacéo Integral € uma abordagem que visa proporcionar uma formacao
completa e humanizadora aos estudantes, abordando aspectos intelectuais, fisicos,
emocionais, sociais e culturais. Para alcancar esse objetivo, é fundamental
desenvolver projetos que atendam as necessidades dos alunos, considerando seu
contexto e realidade.

No Prédio Escolar Orlando Carneiro, a educacdo integral acontece de
segunda a quinta-feira, como um espaco que explora as experiéncias educacionais
dentro e fora dos muros da escola, com um planejamento claro que contribui para o
crescimento e aprendizagem dos alunos. A escola tem um olhar sensivel a realidade
do aluno do campo, valorizando sua cultura, identidade e pertencimento.

A comunidade escolar (professores, gestores, coordenadores, colaboradores,
pais e alunos) trabalha em conjunto para valorizar a identidade do aluno do campo e
ampliar seus conhecimentos. A pratica educativa, o curriculo e 0s recursos Ssao
constantemente avaliados e reorientados para suprir as necessidades de
aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes.

Os professores buscam conhecer as multiplas formas de aprendizagem dos
alunos, adequando os contetudos a realidade e ao contexto de vivéncia deles,
contribuindo para a construcdo da cidadania. A escola se compromete a ser um
espaco de inclusdo, que valorize a diversidade e promova a equidade, garantindo
que todos os alunos tenham acesso a uma educacdo de qualidade e possam

desenvolver seu potencial.

O Conselho Estadual de Educacdo-CEE por meio da resolugdo n° 103
estabelece em seu Art. 1° que a escola do campo ndo é definida apenas pelo critério
geografico que separa o espaco urbano do espaco rural, mas sim, pelo critério dos
sujeitos do campo, ou seja, a quem se destina a educacao.

Mais especificamente, o Art. 1° define a escola do campo da seguinte forma:
‘entendidas como unidades de ensino situadas na area rural, caracterizada

conforme a Fundacéo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica/IBGE ou aquelas



situadas em areas urbanas, desde que atendam prioritariamente as populacdes do
campo”. (BAHIA, 2015, p. 1).

Assim, concebemos que ha a Educacdo Rural aquela que se fundamenta nos
curriculos oficiais colocando o campo como o lugar do atraso e a Educacédo do
Campo que valoriza a identidade dos sujeitos do campo bem como condiciona a
base educacional aos conhecimentos e demandas provenientes das particularidades
da populacéo rural.

Nossa escola compde o grupo das instituicbes vinculadas ao Municipio de
Anguera, que fomenta dentro das suas possibilidades a denominada Educacéo
do/no Campo, tendo em vista a sua localizacdo na zona rural, o publico que a
integra e a constitui enquanto escola.

Assim, levando em consideracdo o contexto socio-histérico e educacional do
entorno da nossa escola, acentuamos que a Educacdo do/no Campo é mais que
uma modalidade de ensino, pois vivenciamos diversas lutas, que resultaram em
conquistas importantes para a nossa comunidade escolar com vista nas
transformacdes sociais e criagdo de politicas publicas especificas para a Educacéo
do/no Campo, que atendam as reais demandas dos nossos educandos, buscando
sempre transcender a visdo reducionista do campo como local da producao agricola
e agropecuaria.

Logo, o campo precisar ser visto e valorizado também a partir das suas
dimensdes culturais, sociais, histéricas, econdmicas, incluindo ainda outras culturas
como a agricultura familiar, indigena e quilombola, favorecendo assim, o
reconhecimento identitario dos nossos estudantes e de seus ancestrais.

Pautados no pensamento de Fernandes (2002, p. 67) adotamos a seguinte

concepcao de Educacdo do/no Campo:

A Educagdo do Campo é um conceito cunhado com a preocupacao de se
delimitar um territdrio tedrico. Nosso pensamento é defender o direito que
uma populacdo tem de pensar o mundo a partir do lugar onde vive, ou seja,
da terra em que pisa, melhor ainda: desde a sua realidade. Quando
pensamos 0 mundo a partir de um lugar onde ndo vivemos, idealizamos um
mundo, vivemos um nao lugar. Isso acontece com a populacdo do campo
guando pensa o mundo e, evidentemente, o seu préprio lugar a partir da
cidade. Esse modo de pensar idealizado leva ao estranhamento de si
mesmo, o que dificulta muito a construgdo da identidade, condicdo
fundamental da formacéo cultural.

De tal modo, acreditamos que € preciso levar em consideracédo a necessidade
da insercdo de um ensino do/no campo de qualidade capaz de contribuir com o



desenvolvimento dos educandos e consequentemente do contexto no qual estao
inseridos, visando de fato a formacdo dos sujeitos do campo, aliando ensino e
valorizacéo sociocultural e histérica de cada educando que integra o nosso ambiente
escolar, respeitando ainda seus espacos e seus saberes construidos ao longo do
tempo.

Assim, buscamos ofertar um ensino pautado, ndo s6é nos objetos do
conhecimento que emanam dos documentos curriculares referenciais (DCRM,
DCRM, BNCC), que norteiam nosso fazer pedagodgico, mas buscamos inserir
também junto aos demais conhecimentos os saberes de vida dos nossos
educandos, os saberes que emanam das relacfes familiares e sociais com o intuito
de formar seres humanos capazes de valorizar a si proprio e ao espaco que
ocupam.

Buscamos colocar em evidéncia a relevancia da valorizacdo dos saberes
populares locais, que permeiam a memoria da nossa comunidade local através das
atividades ludicas e contextualizadas, por meio dos jogos, brincadeiras tipicas da
regido, parlendas, adivinhas, cantigas (roda, das batas de feijdo e milho, etc.),
histérias locais vinculadas a religiosidade, as lendas rurais e ao folclore e entre
outras.

Além disso, colocamos nas rodas de discussfes 0s saberes acumulados
historicamente pelos sujeitos do campo, através da realizacdo de pesquisas,
entrevistas e apresentacdes feitas pelos educandos com o intuito de enfatizar e
valorizar as historias de vida dos seus antepassados, produzindo assim o
conhecimento de si para que possam consolidar da melhor forma possivel sua
construcdo identitaria.

Contudo, ainda n&o conseguimos alcancar verdadeiramente todos os moldes
e as especificidades teoricas e metodoldgicas, temporais, avaliativas e entre outras
gue configuram de fato a Educacao do/no Campo.

Porém, de forma gradual, mediante a escrita deste PPP, das nossas
formacOes sobre o tema supracitado, sediado pela Secretaria Municipal de
Educacdo de Anguera, bem como a partir das vivéncias no contexto educacional
estamos caminhando em direcdo a uma educacdo capaz de contribuir com a
formacao integral dos sujeitos do campo, por muito tempo marginalizado e
desvalorizado por fatores historicamente arraigados.
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Pautamos nosso trabalho educativo nos preceitos da lei, mais
especificamente na resolugéo N° 103, de 28 de setembro de 2015, promulgada pelo
Conselho Estadual de Educacéo (CEE) que estabelece em seu Art. 4°. os principios
da Educacéo do Campo:

| - compreensdo do trabalho como principio educativo e da cultura como
matriz do conhecimento;

Il - respeito a diversidade da populacédo do campo em todos seus aspectos;

[l - garantia da definicdo de projetos educativos com pedagogias condizentes
as condicOes e aos anseios das populacées do campo;

IV - reconhecimento das unidades escolares como espacos publicos de
ensino e aprendizagem, producdo de conhecimento e articulacdo de experiéncias de
vida dos educandos;

V - desenvolvimento de politicas de formacédo de profissionais da educacédo
para o atendimento as especificidades, considerando-se as condi¢cdes concretas da
producao e reproducédo social da vida no campo;

VI - valorizacdo da identidade da escola por meio de projetos politico-
pedagdgicos com organizacdo curricular e metodolégicas adequadas as
necessidades dos educandos e comunidades do campo;

VII - flexibilizacdo na organizacdo escolar, visando a adequacédo do tempo
pedagogico, a definicdo do calendario, os processos de organizagao de turmas, sem
prejuizos das normas de protecdo da infancia contra o trabalho infantil; e

VIII - controle social da qualidade da educacao escolar, mediante a efetiva
participacdo da comunidade e dos movimentos sociais relacionados as questdes do
campo, na gestao da escola. (BAHIA, 2015, p. 2).

A Educacdo do/no Campo surgiu das lutas dos sujeitos do campo com o
intuito de romper com alguns paradigmas construidos historicamente, assim, nossa
escola prega como principio a valorizacdo dos sujeitos do campo, enfatizando a
relevancia histérica da sua cultura ao longo do tempo, bem como suas contribuicées
formativas no que concerne a manutencdo da vida em sociedade mediada pelo
trabalho em regime de colaboracéo.

Diante do exposto, entendemos que cada estudante € um ser Unico com suas
particularidades, assim buscamos por meio das nossas praticas pedagogicas
respeitar as diversidades, sejam elas, politicas, religiosas, racial, social, entre outras.

A partir da reelaborardo do Projeto Politico Pedagdgico e da construcdo do nosso



plano de acado, visamos ampliar os didlogos e elaborar projetos de conscientizacéo
de respeito as diferencas, bem como estimular nosso corpo docente a trabalharem a
tematica em suas aulas.

O Documento Curricular Referencial Municipal de Anguera (2022, p. 39),
prega que:

O principio da Educacdo do Campo € a inclusdo e o reconhecimento dos
sujeitos do campo como cidaddos do processo educacional e de sua prépria
identidade. Assim, sua esséncia pedagégica e metodologica deve ser
especifica para pessoas do campo em seu espacgo cultural, sem abrir mao
de sua pluralidade como fonte de conhecimento das diversas areas de
ensino. Sendo assim, os aspectos pedagdgicos e metodolégicos devem
considerar o perfil de cada educando, levando em considera¢cdo suas
vivéncias e seu contexto historico.

Com base no principio acima, nossos docentes costumam aplicar atividades
tedricas e praticas com a teméatica do campo, porém a partir da reformulacdo do
nosso Projeto Politico Pedagdgico, percebemos a necessidade de ampliar e adequar
nossa pratica educativa a realidade do campo, tanto através da adocdo de
metodologias préprias para o0 espaco rural quanto através das questdes
formacionais que carecem nossos docentes para que possam (re)pensar suas
praticas metodologicas.

Além disso, nosso trabalho fundamenta-se no respeito, na valorizacdo dos
individuos do campo, com o objetivo de qualificd-los enquanto ser humanos atuantes
do seu contexto social com o intuido de abranger a comunidade em torno da escola,

pois acreditamos que a educacgao transcende o ambiente escolar.

5.4. APOLITICA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A Politica de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) do Municipio de Anguera
orienta-se pela garantia do direito a educacgéo ao longo da vida, pela valorizacdo das
experiéncias e saberes prévios dos estudantes e pelo alinhamento das propostas
formativas as diretrizes nacionais e estaduais. Referéncias estaduais, ao articular
conteudos que dialoguem.

A EJA no municipio tem carater compensatorio e emancipatorio: busca

recompor trajetérias interrompidas, promover a construcdo de competéncias



fundamentais previstas na BNCC e com a realidade social, produtiva e cultural do
territério do campo atendido pelo Nucleo Regionalizado B.

A concepcao pedagogica que orienta a EJA em Anguera entende o estudante
jovem e adulto como sujeito ativo que traz saberes de sua experiéncia de vida. O
curriculo deve ser organizado por segmentos e tempos de formacdo que respeitem
as trajetdrias individuais, conforme as Diretrizes Operacionais do Conselho Nacional
de Educacdo (Resolucdo CNE/CEB n° 01/2021) e as atualizacdes normativas
recentes (Resolucbes CNE/CEB n° 03/2025 e n°® 06/2025), as quais reforcam o
alinhamento da EJA & BNCC, a necessidade de reconhecimento das experiéncias
prévias e a pluralidade de formas de oferta (presencial, semipresencial e EaD).

Essas normas também definem requisitos sobre duracdo de cursos, idade
minima de ingresso, registros de frequéncia e certificacao.

No nivel estadual e municipal, o Organizador Curricular da EJA (OCEJA) da
Bahia adotado e incorporado aos documentos municipais orienta a estruturagéo dos
conteudos, das competéncias e das dimensdes formativas da modalidade,
organizando-as por segmentos e oferecendo matriz de referéncia para a construcao
dos Planos de Curso locais.

Principios orientadores da EJA no Nucleo Regionalizado B:

(1) Reconhecimento das experiéncias de vida: os percursos formativos
partem das vivéncias e saberes dos estudantes como recurso pedagogico;

(2) Flexibilidade e temporalidade adequada: organizacdo por segmentos e
por ciclos que respeitem ritmos de aprendizagem;

(3) Acessibilidade e diversidade de oferta: oferta em turnos e modalidades
distintas para contemplar estudantes que trabalham e tém responsabilidades
familiares;

(4) Articulacéo curricular: alinhamento explicito com BNCC, DCRB e DCRM
e OCEJA garantindo que habilidades essenciais sejam priorizadas;

(5) Avaliacao formativa e certificadora: avaliagdo que reconheca
progressos valide saberes prévios e produza certificacdo conforme normativas
vigentes (LDB n° 9.394/1996 e resolu¢cdes do CNE).

Do ponto de vista operativo, o planejamento da EJA no Nucleo Regionalizado
B deve contemplar: diagnostico inicial que reconheca trajetorias e demandas;
selecdo prioritaria de habilidades da BNCC/DCRB/DCRM incorporadas em

sequéncias didaticas contextualizadas; oferta de metodologias ativas e projetos



vinculados ao territorio (producéo agricola, trabalho local, leitura de mundo); registro
sistemético das aprendizagens por meio dos Diarios de Acompanhamento do
Percurso Formativo; e mecanismos de flexibilizacdo de horarios e de reposicao que
respeitem o calendario produtivo do campo.

A oferta da EJA no Nucleo Regionalizado B € estruturada com flexibilidade de
horarios e modalidades, contemplando atendimento noturno e possibilidade de
atividades semipresenciais, quando autorizado, de modo a atender as realidades
sociais, familiares e laborais dos jovens e adultos da zona rural.

O acompanhamento pedagdgico serd monitorado por meio de indicadores
institucionais, como dados de matricula, frequéncia, permanéncia, conclusdo por
segmento e certificacdo, assegurando analise continua dos avancos e dos desafios
enfrentados pelas turmas.

As aclOes formativas voltadas aos docentes serdo realizadas de forma
sistematica, garantindo formacdo continuada especifica para professores da EJA,
com foco em avaliacdo formativa, reconhecimento e validacdo dos saberes prévios
dos estudantes, praticas de contextualizacdo ao territério rural e metodologias
voltadas a recomposicao de aprendizagens.

Normativas e marcos legais relevantes: Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — Lei n° 9.394/1996 (LDB) — como fundamento legal da oferta
de EJA; Resolucdo CNE/CEB n° 01/2021, que instituiu diretrizes operacionais para a
EJA e seu alinhamento a BNCC; e as Resolu¢cdbes CNE/CEB n° 03/2025 e n°
06/2025, ja regulamentadas na rede municipal, que atualizam diretrizes operacionais
e reafirmam garantias curriculares, formas de oferta, e a necessidade de reconhecer
experiéncias anteriores.

A politica de Educacdo de Jovens e Adultos no municipio de Anguera foi
instituida em 2000, por meio do Parecer 11, aprovado pela Camara de Educacéo
Basica, regulamentaram-se as Diretrizes Curriculares para a EJA, que qualifica a
Educacao de Jovens e Adultos e define suas funcdes: reparadora, equalizadora e
qualificadora. Soares (2002) descreve cada uma das fun¢cbes da EJA, esclarecendo

0 que se encontra no Parecer 11 (BRASIL, 2000, p. 34).

A funcgéo reparadora da EJA, no limite, significa ndo so6 a entrada no circuito
dos direitos civis pela restauracdo de um direito negado: o direito a uma
escola de qualidade, mas também o reconhecimento daquela igualdade
ontolégica de todo e qualquer ser humano (p. 34). (...) A funcao
equalizadora da EJA vai dar cobertura a trabalhadores e a tantos outros
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segmentos sociais como donas de casa, migrantes, aposentados,
encarcerados. A reentrada no sistema educacional dos que tiveram uma
interrupcdo forcada seja pela repeténcia ou pela evasdo, seja pelas
desiguais oportunidades de permanéncia ou outras condicfes adversas.

Através da portaria 013/2010, o municipio de Anguera regulamenta a oferta
do Ensino Fundamental através da modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), de acordo com a Lei n° 9394 de 20 de dezembro de 1996, tendo em vista a
necessidade de combater a distor¢do idade x série e considerando o direito
fundamental de todos a educacdo, com identidade propria para atendimento a
demanda educacional de alunos diferenciados em relacdo a idade, cultura,
experiéncias de vida e de trabalho.

Nesse sentido, para a garantia do direito dos jovens e adultos a Educacao
Basica, acreditamos que é necessario estimular a permanéncia, promovendo
aprendizagens contextualizadas valorizando as experiéncias desses alunos e a
partir desses proporcionando a formacgéo da consciéncia critico-reflexivo e autbnoma
para isso, o professor precisa mostrar a varias possibilidades para esta construgéo.

O OCEJA - Organizador Curricular da Educacdo de Jovens e Adultos,
aprovado pelo Conselho Municipal de Educacdo e homologado em dezembro de
2024, serve como base curricular desse ciclo. O documento foi construido pela
equipe técnica da Secretaria, com ampla participacéo, reflexdes sobre a realidade
dos estudantes da EJA e sugestbes metodologicas especificas para essa
modalidade, comecando a ser aplicado a partir de 2023.

Conforme as especificidades da populagéo inseridas na Educacéao de Jovens
e Adultos, o Nucleo Regionalizado B garante uma pratica pedagdgica que considera
a realizacao de atividades ndo presenciais com acompanhamento docente, de forma
temporaria, complementar ou suplementar aos estudos na Educa¢édo de Jovens e
Adultos. Para isso, as atividades ndo presenciais ocorrerdo através de maodulos
pedagogicos e portfélios de evolucdo da aprendizagem, onde os alunos serao
orientados pelos docentes considerando as seguintes estratégias e metodologias:

| — as experiéncias de vida, aprendizado significativo e contextualizado;

Il — os conhecimentos essenciais para a formacgao social,

lIl — as realidades culturais de grupos e suas formas de organizacao;

IV — pesquisas e relatos sobre estudos dos aspectos territoriais; identitarios;

econdmicos; culturais; linguisticos; religiosos; ancestrais e étnico-raciais;



V — as atividades de carater psicopedagdégico, de busca pela autoestima e
voltadas para as competéncias socioemocionais;

VI — acompanhamento docente de forma direta e indireta, garantindo o
atendimento aos estudantes que desenvolvem atividades ndo presenciais atraves
dos plantbes na escola ou contato direto nas familias.

Ao longo do processo histérico, compreendemos que muitas pessoas tiveram
negado o direito a escolarizacdo, o que torna a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) uma modalidade de carater reparador e inclusivo. Nesse sentido, a instituicao
assume o compromisso de garantir diferentes formas de oferta do ensino, integrando
atividades presenciais e nao presenciais de maneira complementar e suplementar,
de modo a ampliar o acesso, fortalecer a permanéncia e promover a aprendizagem
ao longo da vida.

Assim, a EJA se consolida como um espaco de reconstrucao de trajetérias, de
valorizac@o das experiéncias dos estudantes e de afirmacdo do direito a educagéo

como principio fundamental de cidadania.

5.5. A POLITICA DA INOVACAO TECNOLOGICA

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017 e
atualizada em 2022 para contemplar as competéncias digitais e 0 pensamento
computacional, constitui-se como um marco orientador das aprendizagens
essenciais que todos os estudantes brasileiros devem desenvolver ao longo da
Educacédo Bésica. Em consonancia com esse documento, o componente curricular
Computacdo surge como uma area estratégica para a formacao integral dos alunos,
promovendo o desenvolvimento de habilidades cognitivas, criativas e éticas
relacionadas ao uso e a compreenséo critica das tecnologias digitais.

No Nucleo Regionalizado B, a insercdo do componente Computacdo no
Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) representa um compromisso com a inovagao, a
equidade e a formacéo de sujeitos capazes de atuar de forma critica e produtiva em
uma sociedade cada vez mais mediada pela tecnologia.

O objetivo central dessa integracdo € proporcionar aos estudantes nao
apenas o dominio instrumental de ferramentas digitais, mas, sobretudo, o
desenvolvimento do pensamento computacional, entendido como a capacidade de

formular problemas e solu¢cdes de maneira légica, sequencial e criativa, utilizando



estratégias que podem ser aplicadas em diferentes contextos da vida cotidiana e
académica.

O Conselho Municipal de Educacdo (CME) aprovou o Complemento
Computacdo ao Documento Curricular Referencial Municipal (DCRM) da rede
municipal de ensino de Anguera. Essa aprovacdo consta na Resolugdo CME n°
03/2024.

A BNCC define que a Computacdo deve articular quatro eixos estruturantes:
Pensamento Computacional, Cultura Digital, Mundo Digital e Inteligéncia Atrtificial.
Cada um desses eixos contribui para a formacdo de competéncias especificas. O
Pensamento Computacional envolve a capacidade de decompor problemas
complexos em partes menores, reconhecer padrées, abstrair informacdes relevantes
e construir algoritmos para resolver desafios.

J& a Cultura Digital amplia a compreenséo critica do estudante sobre o papel
das tecnologias na sociedade, abordando questdes de seguranca, privacidade, ética
e cidadania digital. O Mundo Digital trata da compreensdo dos sistemas
computacionais e das redes de informacao, possibilitando que o aluno compreenda
o funcionamento da infraestrutura tecnolégica que sustenta a comunicacdo e a
informacgao global.

Por fim, a Inteligéncia Artificial, como campo emergente, promove reflexdes
sobre automacdo, dados e tomada de decisdo baseada em algoritmos, incentivando
o olhar ético e humano diante dos avancos tecnoldgicos.

No ambito do PPP, o Nucleo Regionalizado B assume o desafio de
implementar préaticas pedagdgicas que tornem o ensino de Computacgao significativo
e contextualizado. Isso inclui o uso de projetos interdisciplinares, em que os alunos
possam aplicar os conceitos computacionais para resolver problemas reais da
escola e da comunidade. A integracdo com areas como Matematica, Ciéncias da
Natureza e Linguagens fortalece o carater transversal do componente, permitindo
gue o uso da tecnologia seja uma ferramenta de construcdo de conhecimento, e ndo
apenas um fim em si mesmo.

Outro aspecto relevante € a formacéao continuada dos professores, condicao
essencial para a consolidacdo do ensino de Computacdo. O PPP destaca a
importancia de capacitar o corpo docente para o uso pedagoégico das tecnologias e
para a compreensdo dos principios do pensamento computacional. Essa formacgéo
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visa ndo apenas ao dominio técnico, mas também a reflexdo sobre os impactos
sociais, culturais e éticos da tecnologia na vida escolar e na sociedade.

Além disso, o documento reforca o compromisso da escola com a inclusao
digital e 0 acesso equitativo as tecnologias, garantindo que todos os estudantes,
independentemente de suas condi¢cbes socioecondmicas, possam participar das
experiéncias de aprendizagem mediadas pela Computacdo. A escola busca, dessa
forma, alinhar-se aos principios da BNCC, que orienta uma educa¢do democratica,
inclusiva e voltada para o desenvolvimento pleno das potencialidades humanas.

No contexto educacional atual, o Municipio de Anguera alia suas praticas
pedagdgicas as diretrizes nacionais que visam promover ambientes escolares mais
focados e saudaveis. Recentemente, em consonancia com a Lei Federal n°
15.100/2025, sancionada pelo Presidente da Republica em 13 de janeiro de 2025,
foram estabelecidas normas que restringem o uso de aparelhos eletronicos
portateis, especialmente os telefones celulares, por estudantes durante o periodo de
aulas, bem como durante o recreio e intervalos, sendo permitido apenas para
finalidades pedagdgicas, sob supervisdo docente, ou em situacdes excepcionais
como casos de emergéncia, acessibilidade ou necessidades de saude especificas.

Embora a regulamentacdo especifica da rede municipal de Anguera esteja
integrada as orientagcfes mais amplas estabelecidas pelo Ministério da Educacéo e
pela Secretaria de Educacédo do Estado da Bahia, 0 compromisso com essa politica
se reflete nas praticas escolares adotadas no municipio para assegurar que 0
ambiente de aprendizagem seja propicio, seguro e alinhado as normas vigentes.

Essa norma € importante para a educacdo anguerense porque fortalece o
ambiente de ensino e aprendizagem, reduzindo as distracdes e promovendo maior
concentracédo dos estudantes nas atividades escolares, o que contribui diretamente
para a melhoria dos indices de atencéao, participacdo e desempenho académico.

Ao limitar o uso de celulares durante o horéario de aula, as escolas incentivam
a interacdo presencial entre os alunos e a mediacdo pedagogica do professor,
favorecendo a construgcdo de relagdes sociais mais saudaveis e o desenvolvimento
de habilidades cognitivas e socioemocionais que nao se restringem ao UuSO
tecnoldgico informal.

Além disso, a restricdo ao uso pessoal dos celulares esta alinhada as préticas
de educacdo digital consciente, incentivando a reflexdo critica sobre o uso da

tecnologia como ferramenta de aprendizagem, e ndo como fonte de distracdo ou



dependéncia, em consonancia com o0s objetivos da legislacdo federal e com as
orientacdes pedagdgicas orientadas pelo MEC e pelas redes estaduais de
educacao.

A Portaria SEC n° 02/2026 estabelece normas para o uso de aparelhos
eletrdnicos portateis pessoais nas unidades escolares da Rede Municipal de Ensino
de Anguera, com 0 objetivo de organizar, orientar e limitar sua utilizagdo no
ambiente escolar, preservando o processo de ensino-aprendizagem e a saude fisica,
mental e emocional dos estudantes.

De modo geral, o uso desses dispositivos pelos alunos ndo é permitido de
forma irrestrita, sendo autorizado apenas em situacdes especificas, como em
atividades pedagodgicas previamente planejadas e autorizadas pela equipe escolar,
em casos de emergéncia, para acessibilidade e inclusdo de estudantes com
deficiéncia, ou para necessidades de saude devidamente comprovadas.

A portaria também orienta as unidades escolares a promoverem acfes
formativas com os profissionais da educacao, visando a conscientizacdo sobre os
impactos do uso excessivo de telas e a identificacdo de possiveis prejuizos ao bem-
estar dos estudantes. Além disso, determina que cada escola organize normas
internas quanto ao uso de aparelhos eletrénicos pelos profissionais, assegurando
que esses ndo interfiram no desenvolvimento das atividades pedagaogicas.

Dessa forma, a Portaria SEC n° 02/2026 reafirma o compromisso da rede
municipal com o0 uso responsavel e pedagodgico da tecnologia, em consonancia com

a legislacéo educacional vigente.

5.6. A POLITICA DE ASSISTENCIA ESTUDANTIL

Promover assisténcia aos estudantes significa possibilitar condi¢cdes basicas
de acesso e permanéncia na escola. A educacdo escolar ndo esta limitada ao
espaco fisico e a presenca de professores, compreendida como politica publica
educacional é um direito social, configura-se como elemento importante na
promocao de uma educacao integral e formacéo do estudante.

Nesse sentido, a politica de assisténcia estudantil tem como objetivo oferecer
condi¢cbes de acessibilidade a aprendizagem escolar, implica promover meios que
garantam educacao de qualidade de modo que venha contemplar os alunos em

suas diferentes necessidades, possibilitar o desenvolvimento integral, e garantir o



processo formativo, que envolve programas como o transporte escolar, a merenda,
materiais didaticos, entre outros.

A Constituicdo Federal de 1988 assegura ao aluno da escola publica o direito
ao transporte escolar, como forma de facilitar seu acesso a educacédo o que fica
expresso no Art. 208 deste documento que garante atendimento ao educando, em
todas as etapas da educacdo basica, por meio de programas suplementares de
material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a saude. (Emenda
Constitucional n® 59, de 2009).

O transporte escolar, direito do aluno, instituido pelo Ministério da Educacao
através do FNDE Fundo Nacional de Desenvolvimento Estudantil, tem sido garantido
aos estudantes desta unidade de ensino por intermédio do municipio. Nossas
escolas, localizadas na area rural, ttm seus alunos em sua maioria residentes em
areas distantes da escola, sendo estes assistidos pelos programas de transporte
escolar conforme o previsto em lei.

Para garantir que todos tenham acesso a escola a equipe escolar em parceria
com a Secretaria de Educacdo do Municipio de Anguera desenvolve estratégias que
asseguram gque todos tenham acesso a escola.

No que se refere a merenda escolar sdo garantidas as condi¢cées necessarias
para que o aluno tenha sua merenda de qualidade e o acompanhamento e o
cardapio acompanhado por nutricionista, seguindo as necessidades nutricionais.

O compromisso da equipe escolar esta voltado para as diversas questfes que
surgem ao longo do ano letivo. Tendo em vista detectar ou mesmo prevenir atos que
venham ferir os direitos de criancas adolescentes jovens, adultos ou idosos, que
compdes nosso corpo discente, buscamos manter sempre o didlogo com a familia
por acreditarmos que a parceria da escola com a familia ainda é a melhor forma de
conhecer a realidade dos alunos e resolver questdes que possam interferir no
desenvolvimento do aluno.

Sendo o acompanhamento pedagdgico e psicopedagoégico € garantido em
parceria com a Secretaria de Educacdo que oferece apoio através da presenca de
profissionais qualificados para atender as necessidades dos estudantes.

A fim de evitar a evasdo escolar, as escolas que formam o Nducleo
Regionalizado B, verifica com regularidade se ha auséncia de aluno na escola por
mais de dois dias; detectadas essas faltas, a escola entra em contato,

imediatamente, com 0s pais ou responsaveis pelo educando, ou até mesmo



encaminha profissionais para se dirigir a casa do aluno faltoso e verificar o motivo da
sua auséncia na escola, adotando um dialogo para que 0 mesmo possa retornar o
mais breve possivel a escola. Essa acao caracteriza a Busca Ativa Escolar.

No ano de 2022 a Secretaria Municipal de Educacéo aderiu a agao Dia “D” da
Frequéncia Escolar, que se torna um momento para monitoramento da frequéncia de
cada aluno matriculado, e a0 mesmo tempo a instituigio busca proporcionar
atividades que tornem o ambiente mais atrativo aos alunos. E em dias atuais sao
claro os beneficios que essa mobilizacdo traz ao fazer esse movimento de Busca
Ativa intersetorial.

O Conselho de Alimentagdo Escolar (CAE) de Anguera exerce um papel
fundamental na garantia da qualidade e da transparéncia da merenda escolar nas
unidades municipais. Criado pela Lei n°® 076/2009, esse oOrgao possui funcdes
consultivas, deliberativas, fiscalizadoras e de assessoramento junto ao Poder
Executivo para a execucdo do Programa Nacional de Alimentagéao Escolar (PNAE).

Ao acompanhar, por meio de visitas técnicas e andlise de atas e planos de
acdo, desde os cardapios até as instalagcbes das cozinhas escolares, o CAE
assegura que 0S recursos sejam bem empregados, a comida oferecida seja
adequada e o0s processos atendam as normas sanitarias e nutricionais. Esse
controle social fortalece a participacdo da comunidade, pais, professores,
representantes de entidades civis e promove autoestima, saude integral dos
estudantes e maior envolvimento da sociedade no cotidiano escolar.

J& a Cartilha do Transporte Escolar, presente nos acervos técnico-pedagogico
da Secretaria, € um instrumento estratégico para promover a inclusdo social,
garantindo que todos os alunos, especialmente aqueles em areas rurais ou com
dificuldades de mobilidade tenham acesso seguro e regular a escola. Esse guia
orienta motoristas, estudantes, familias e gestores quanto aos seus direitos e
deveres: desde o cuidado com a manutencdo dos veiculos até praticas seguras de
embarque e didlogo consciente entre todos os envolvidos.

A cartilha ganha forca por meio de cursos presenciais realizados na
comunidade escolar, que fomentam a comunicacdo, a confianca e a
corresponsabilidade entre motoristas, estudantes, familias e escola Assim, o
transporte escolar se consolida como um instrumento de justica educativa,
conectando direitos previstos na Constituicdo e na LDB com a vida concreta das

criangas, jovens e adultos que transitam diariamente entre casa e escola.
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Os principios orientadores da assisténcia ao estudante vém atender a
demanda estudantil e tem por objetivo:

v' Democratizar as condicées de permanéncia dos alunos;

v Minimizar os efeitos socioeconémicos das familias;

v Promover a incluséo social dos seus alunos.

Sendo assim, nossa escola com suas agfes através de projetos e programas
vém ressignificando as condi¢des sociais dos nossos alunos, buscando sempre uma
educacado de qualidade, possibilitando a eles uma continuidade de vida baseada na
cidadania e valor morais e éticos.

Sdo muitas as demandas que surgem no dia a dia escolar, por isso é
necessario que o0s professores sejam participativos nos ACs e nas reunides,
demonstrando serem ativos nos projetos e atividades desenvolvidas na escola.
Levar em consideracdo a condicao da comunidade em que os estudantes estéo
inseridos, também deve ser papel do professor e demais funcionarios, que a
educacao oferecida seja condizente com a realidade, tornando o processo de ensino
e aprendizagem atrativo e eficiente para os estudantes, evitando, assim 0 processo
de evaséao escolar.

Falando especificamente dos alunos, percebe-se a alteragcdo na forma como
se comportam, adquirem e reagem aos servi¢cos educacionais. Isso acontece devido
as mudancas desencadeadas e impulsionadas por diversos fatores, tais como o
avanco das tecnologias, a dindmica do mundo moderno, o compartilhamento de
informagdes em tempo real, as necessidades de adaptacéo, entre outras. Esse perfil
conversa claramente com o perfil esperado do Professor.

No Ndcleo Regionalizado B, o aluno protagonista configura-se como um
principio essencial previsto no Regimento Escolar Unificado documento que norteia
as normas e o cotidiano das escolas da Rede Municipal de Anguera, homologado
em marco de 2024 por meio da Portaria SEC n° 13/2024 e elaborado com ampla
participacdo comunitaria e do Conselho Municipal de Educacéo.

Dentro dessa orientacdo normativa, 0 estudante protagonista € aquele que
assume responsabilidade ativa pelo proprio processo de aprendizagem e pela vida
escolar.

Fonseca (1995) discorre que a aprendizagem pode ser encarada como um
processo dinamico, no qual o aluno joga em um papel ativo, em constante interacao

com o envolvimento com o grupo no qual esta inserido. Logo, compreendemos a



importéncia do aluno para escola, na verdade, esses sujeitos sdo 0s verdadeiros
protagonistas das instituicdes de ensino.

5.7. A POLITICA DE FORMACAO CONTINUADA E DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL DOS SERVIDORES

Por meio de acdes colaborativas e reflexivas integradas ao cotidiano escolar,
focando na resolucdo de problemas reais da escola e da sala de aula, o Nucleo
Regionalizado B costuma trabalhar para:

Identificacdo de Necessidades: O processo comeca com a analise das
necessidades reais da escola e dos desafios enfrentados pelos professores e
demais profissionais em sala de aula.

Aprendizagem Colaborativa: A formagédo ocorre entre pares (colegas da
mesma escola ou rede), em grupos de estudo, projetos colaborativos e troca de
experiéncias, o que fomenta a autoformacéao e a reflexao critica sobre a pratica.

Integragcdo com o Cotidiano: As atividades formativas séo realizadas,
preferencialmente, dentro do horario de trabalho e na prépria instituicdo, como parte
integrante da rotina profissional, ndo como um evento isolado.

Aplicacdo Imediata: Os conhecimentos e estratégias discutidos séo
aplicados diretamente em sala de aula, e os resultados sdo posteriormente
analisados e debatidos nos encontros de formacado, criando um ciclo continuo de
acao, reflexdo e aprimoramento.

Apoio da Gestao: A gestdo escolar atua como lider pedagogico, garantindo o
suporte e 0s recursos necessarios para que essas agdes possam se desenvolver de
forma continua e articulada com o projeto pedagogico da escola.

Metodologias Ativas: Utilizam-se metodologias que incentivam o professor a
ser um agente ativo na construcdo do conhecimento, como seminarios internos e
desenvolvimento de projetos.

O objetivo final € o aprimoramento das praticas pedagogicas e a melhoria do
processo de ensino-aprendizagem e dos resultados dos alunos. Haja vista que, a
formacdo continuada dos professores da Educagédo de Jovens e Adultos (EJA) &
descrita na escola como um processo permanente de aperfeicoamento profissional,
essencial para garantir a qualidade do ensino e a efetividade das praticas

pedagogicas. Reconhecendo que os desafios da EJA sdo especificos e exigem



abordagens diferenciadas, a escola organiza e incentiva a participagéo dos docentes
em programas de formacdo que dialogam diretamente com as demandas dessa
modalidade.

A formacdo continuada no Nucleo Regionalizado B constitui um eixo
estruturante da politica educacional do municipio de Anguera, entendida como
pratica permanente para garantir a qualidade, a equidade e a humanizacdo do
processo educativo. Instituida pela Portaria SEC n°® 07/2021, o Plano de Formacao
Continuada em Atividade (PFCA) estabelece que todos os profissionais da educacéo
docentes e demais servidores devem participar de processos formativos
sisteméticos, articulados ao cotidiano escolar e voltados as dimensfes técnica,
pedagogica, comunitaria e humana do trabalho educativo.

Essa perspectiva fortalece a compreensdo de que o desenvolvimento
profissional ndo ocorre a margem da escola, mas em dialogo direto com as
situagcbes reais do ambiente  escolar, promovendo  pertencimento,
corresponsabilidade e pratica reflexiva.

De acordo com o Regimento Escolar Unificado, homologado em 15 de marco
de 2024, a formacdo continuada integra o principio da gestdo democrética, ao
envolver direcdo, professores, funcionarios, estudantes e familias na elaboragéo e
execucado do PPP e nas decisdes que orientam a vida escolar. Nessa concepcao,
todos os segmentos da comunidade escolar sdo compreendidos como agentes
educativos.

Assim, no ambito do Nucleo Regionalizado B, a formacao continuada alcanca
ndo apenas professores e gestores, mas também merendeiras, porteiros, auxiliares
de servicos gerais, equipe administrativa e demais colaboradores, reconhecendo
gue cada um contribui para a construgdo de um clima escolar acolhedor, seguro e
favoravel a aprendizagem.

Essa visdo ampliada reafirma que educar vai além da sala de aula: envolve
mediar relagbes, criar vinculos, promover afetos, organizar ambientes e sustentar
praticas coletivas que estimulam o aprender. A merendeira acolhe por meio da
alimentacdo; o porteiro representa 0 primeiro contato de respeito e seguranca; a
equipe de limpeza assegura condicfes adequadas para ensino e saude; e a equipe

pedagogica media trajetdrias e aprendizagens.



Quando todos participam da formacao continuada, ampliam sua capacidade
de agir conscientemente no espaco escolar, fortalecendo a escola como territério de
cuidado e de experiéncias significativas.

No campo pratico, o PFCA estrutura formacdes modulares e semipresenciais,
com carga horaria de aproximadamente 60 horas, distribuidas entre 30 e 45 dias,
abordando temas como politicas educacionais, BNCC/DCRB/DCRM, gestédo
democratica, inclusdo escolar, salde e seguranca, competéncias socioemocionais e
praticas pedagogicas contextualizadas ao campo.

Essas formacfes sdo planejadas pelas equipes pedagdgicas e dire¢cdes do
Nucleo Regionalizado B, de forma articulada as demandas reais da comunidade
escolar, garantindo pertinéncia tematica e aplicabilidade imediata. Além disso, as
escolas do ndcleo utilizam momentos de Atividade Complementar (AC) para estudos
internos, debates, rodas de reflexdo e andlises de praticas, promovendo
aperfeicoamento continuo em servico.

Assim, a formacao continuada torna-se indispensavel para que professores e
demais agentes educativos compreendam e apliqguem, em seu contexto de atuacao,
as competéncias e habilidades previstas nos documentos curriculares. Essa politica
formativa parte do pressuposto de que tanto estudantes quanto profissionais da
educacdo devem aprender de maneira ativa, contextualizada e significativa,
independentemente do tempo de formacédo de cada educador.

Em sintese, a formacédo continuada nas escolas do Nucleo Regionalizado B
constitui um compromisso coletivo com a melhoria da educacdo publica, com a
dignidade e valorizagcdo de todos os profissionais e com a construcdo de um
ambiente escolar que educa em todas as dimensdes. Ao integrar todos 0s agentes
da escola em um programa organico e permanente de formacdo, o municipio
fortalece uma cultura profissional colaborativa e humanizadora, consolidando a
escola como espaco integral de aprendizagens, relagcbes e desenvolvimento

humano.

5.8. A POLITICA DE COMUNICACAO ESCOLA/FAMILIA E
ESCOLA/COMUNIDADE

A escola é um espaco onde o individuo, seja na fase infantil ou adulta, afasta-

se um pouco do dia a dia familiar para trocar experiéncias, experimentar seus limites



pessoais, exercitar as competéncias socioemocionais e aprender o conhecimento
sistematizado pela humanidade, para que isso venha acontecer na pratica, torna-se
necessario a parceria com 0S pais, que precisam se sentir parte do processo
educativo do seu filho de maneira mais ampla.

O mais importante é estreitar a relagdo familia e escola no sentido de
melhorar a aprendizagem dos estudantes. Segundo Bettelheim (1998, p. 64),
considera o quanto é importante para o bom desenvolvimento dos sujeitos, 0

relacionamento de pais e a escola.

O ingrediente essencial para o éxito da maioria das criangas na escola é
uma relacdo positiva com os pais e com o envolvimento deles em assuntos
intelectuais. A crianca deseja ter acesso a tudo que € importante para os
pais a quem ama; quer aprender mais sobre as coisas que significa tudo
para eles.

Nesta perspectiva, conforme observamos acima € de suma importancia o
relacionamento familiar para o desenvolvimento do individuo, pois a familia é o
primeiro espago de desenvolvimento de valores, valores que podem ser positivos ou
negativo de acordo com o ambiente no qual o individuo convive. Escola e familia
ambas precisam rever seus papeis para possibilitar ao individuo o desenvolvimento
integral.

A parceria escola-familia € fundamental para o bom caminhar da escola, uma
vez que propicia o conhecimento da historia de nosso aluno, da historia do seu
contexto familiar, os costumes e os valores culturais de sua familia. A partir da
compreensao do publico assistido, é possivel vislumbrar e complementar o trabalho
realizado no ambito da escola relaciona-lo com a realidade do educando e melhorar
as préticas de interacao.

Paro (1992, p. 39), afirma que “o interesse da educagao escolar deve-se
voltar como real substrato a comunidade para a concretizagcdo de um processo de
democratizacdo das relagdes na escola”, rotulando como absurda a proposig¢ao de
uma gestdo democratica que ndo supunha a comunidade como sua parte integrante.

Nesse sentido, 0s principios que regem a comunicacdo nhas escolas
pertencentes ao Nucleo B sdo: prezar pela transparéncia das informacoes,
fortalecerem a parceria entre familia e escola e ampliar a participagdo da familia na

vida escolar de seus filhos.



De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), ao observar a importancia
dessa correlagao familia/escola, como prevé em seu Art. 2°: “A educacéo, dever da
familia e do estado [...] tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando [...]
e sua qualificagcao para o trabalho [...]” (BRASIL, 1996, p. 9).

A esperada parceria com 0s pais/responsaveis parece simples, mas na
pratica € um processo longo e requer muita atencdo, pois a maioria dos pais acham
que o dever de educar e ensinar € papel da escola. Neste sentido, as escolas que
compdem o Nucleo Regionalizado B, ird adotar como estratégia para o engajamento
da familia na escola por meio da apresentacdo do Projeto Politico-Pedagdgico da
instituicdo logo no inicio do ano letivo, para que as familias compreendam a funcéo
social da escola e a importancia da familia no processo de formacgéo da crianca.

Além disso, € fundamental apresentar o espaco da instituicdo e sua rotina
para os familiares para que eles se aproximem da escola. Outro ponto importante &
apresentar a equipe pedagdgica e demais colaboradores que estardo em contato e
participando do dia a dia do estudante.

Nesse aspecto da comunicacdo, é fundamental deixar as familias sempre
bem informados a respeito da vida escolar de seus filhos. Essa comunicagao devera
oportunizar acdes para que ndo seja delegada a escola atitudes que devem ser
tratadas no ambiente familiar. Atualmente, utilizamos algumas ferramentas com o
intuito de facilitar o contato da familia como: grupos de whatsapp, facebook e
instagram, para além das reunides pedagogicas para fortalecer a parceria.

Cada escola que compdem o Nucleo Regionalizado B, procura ressignificar e
incentivar, a relagdo da comunidade com o ambiente escolar, tornando a escola um
espaco aberto a elas. A equipe gestora proporciona agdes para atrair o interesse dos
alunos e a participacao efetiva dos pais, promovendo no decorrer do ano letivo,
plantdo pedagogico no final de cada etapa letiva, festa de encerramento do primeiro
e segundo semestre, comemoracdo més da familia, palestra, acdo social,
envolvimento da comunidade nos projetos desenvolvidos, abertura e culminéncia do

projeto desenvolvidos nas unidades escolares.



6. A POLITICA DE EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO
RACIAIS

Quando conhecemos e entendemos melhor o cotidiano escolar, além de
analisar como se dao as relacdes, compremos a melhor maneira de transmitir
nossos saberes docentes além de aprendermos a ter uma ampla reflexdo da prética,
0 que também sugere a compreensdo de aspectos subjetivos do funcionamento da
escola, as atividades propostas. Se analisarmos direito percebemos as nuances da
guestdo racial presente na escola e como essas questdes sdo tratadas pelos
profissionais da educacéo.

E importante compreender que a escola como instituicdo dentro de uma
sociedade racista "naturalmente" ir4 reproduzir praticas racistas, portanto se faz
necessario trabalhar para mudarmos esse cenario. Apesar de haver uma normativa
gue estabelece o ensino para relagdes étnico-raciais, ha uma grande diferenca entre
0 gque a lei garante e 0 que as escolas conseguem cumprir.

Na intencdo de corrigir esse cenario, surgiu a politica nacional de equidade
para as relacbes étnico-raciais e educacdo quilombola (PNEERQ), com acbes de
combate e prevencdo ao racismo a fim de promover uma educacao para relacdes
étnico raciais de forma mais efetiva.

As metas da PNEERQ séo:

Estruturar um sistema de monitoramento e assegurar a implementacédo da lei
9.394/96;

Formar profissionais de educagcdo para gestdo e docéncia no ambito da
educacao para as relagdes étnico-raciais e da educacao escola quilombola; induzir a
construcdo de capacidades institucionais para a condugcdo de politicas de
escalacfes étnico-raciais e da educacao escolar quilombola nos entes federados;

Reconhecer avangos institucionais de praticas educacionais antirracista
contribuir para a superacdo das desigualdades étnico-raciais na educacao;
consolidar a modalidade de educacédo escola e quilombola, com a implementacao
das diretrizes curriculares nacionais para educacéo escolar quilombola;

Implementar protocolos de prevencéo e resposta ao racismo nas escolas e
instituicdes de educacéo superior publicas e privadas. Tais metas sao extremamente
importantes para assegurar a implementacdo efetivas das propostas da politica da

PNERRQ.
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A Politica da Educacdo Antirracista constitui um compromisso ético,
pedagogico e social voltado para a promoc¢ao da igualdade racial e a erradicacéo de
praticas discriminatorias dentro e fora do espaco escolar. Fundamenta-se nos
principios da Constituicdo Federal de 1988, nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais (BRASIL, 2004) e na Lei n°
10.639/2003, que estabelece o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira. Essa
politica visa construir uma escola que reconheca, valorize e respeite as diferencas
étnicas e culturais, combatendo o racismo em suas dimensfes simbodlicas,
institucionais e estruturais.

No contexto do Nuacleo Regionalizado B de Anguera-BA, a educacao
antirracista é compreendida como uma acao transformadora, que busca formar
cidadaos criticos e conscientes de seu papel na constru¢do de uma sociedade justa
e igualitaria.

De acordo com o Documento Curricular Referencial Municipal (DCRM) de
Anguera, a educacdao antirracista deve perpassar todas as areas do conhecimento e
praticas pedagogicas, tornando-se um eixo transversal do curriculo. Isso implica
desenvolver acdes permanentes que questionem o racismo, a discriminacdo e as
desigualdades histéricas que afetam a populacdo negra e indigena. A escola, nesse
sentido, torna-se um espaco de resisténcia, valorizacdo da identidade e promocéao
da diversidade, por meio de projetos interdisciplinares, formacdo continuada de
professores e atividades culturais que fortalecam a autoestima e a
representatividade de todos os grupos étnicos.

A consolidacdo da Politica da Educacéo Antirracista no municipio de Anguera
reafirma o compromisso com uma educacdo emancipadora, fundamentada no
respeito aos direitos humanos e na valoriza¢ao da histéria e da cultura afro-brasileira
e indigena.

O PPP do Nucleo Regionalizado B assume essa politica como principio
norteador das praticas escolares, reconhecendo que o enfrentamento do racismo
nao se limita a agdes pontuais, mas requer uma postura continua e intencional.
Assim, educar de forma antirracista € educar para o respeito, para a convivéncia na

diversidade e para a construcdo de uma sociedade democrética e inclusiva.



Para trabalhar em consonancia com as propostas da PNEERQ e também
com a lei 10639/03 o cenério de ideal de praticas seriam:

v Estruturar um curriculo interno inclusivo e com propostas para a
diversidade abordando tematicas raciais de forma interdisciplinar e transversal;

v Momentos de estudo e formacao com os professores da instituicdo sobre
as questbes raciais, para reflexdo sobre o racismo estrutural e suas praticas em
sala; estabelecer em algumas aulas projetos de vivéncias culturais, cotacdo de
historias com perspectiva afrocentrada, leitura e trabalho com biografias negras,
quilombolas e indigenas, trabalhos artisticos inspirados em produ¢cfes negras,
indigenas e quilombolas;

v Criacdo de uma pequena cartilha antirracista a fim de trazer aos alunos
formas de identificar, combater e enfrentar situacdes racistas;

v' Construir murais de representatividade nas atividades de artes, explorando

ao maximo a temaética racial.



7. DIRETRIZES PARA A IMPLEMENTACAO DO PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO

As diretrizes para a implementacdo do Projeto Politico Pedagogico (PPP) no
Nucleo Regionalizado B do municipio de Anguera fundamentam-se na gestao
democratica e na corresponsabilidade entre escola, familia e comunidade, em
consonancia com as orientagdes da Secretaria Municipal de Educacéo e com 0s
marcos legais da educacgéo basica. O PPP é compreendido como um instrumento
Vivo, que orienta as praticas pedagogicas, administrativas e formativas, refletindo as
necessidades reais do territorio e os principios da educacéo inclusiva, integral e de
qualidade social.

A construgéo e a revisdo do PPP devem envolver todos os segmentos da
comunidade escolar, por meio de reunifes pedagogicas, momentos de escuta e
consultas coletivas, assegurando a participacdo de gestores, professores,
estudantes e familias. Esse processo participativo fortalece o sentimento de
pertencimento, amplia a representatividade e garante que as decisfes estejam
alinhadas as caracteristicas socioculturais da comunidade atendida.

As acdes e projetos pedagdgicos precisam ser planejados a partir das
especificidades de cada etapa de ensino e das necessidades das turmas,
organizados em um cronograma anual que distribua temas, atividades e
responsabilidades. Cada projeto deve estar articulado aos componentes
curriculares, favorecendo a interdisciplinaridade e promovendo préaticas que
estimulem o protagonismo estudantil e a aprendizagem significativa.

A formacao continuada dos profissionais da educag¢do € uma diretriz central
para a efetivacdo do PPP, devendo ocorrer em espacos regulares de estudo, troca
de experiéncias e reflexdo sobre praticas pedagogicas. Essas ac¢des contribuem
para o0 aprimoramento do trabalho docente, o alinhamento das metodologias
adotadas e a consolidacao dos principios pedagogicos definidos coletivamente.

O acompanhamento da implementacdo do PPP deve ser realizado por meio
de comissdes ou grupos de trabalho, responséaveis por monitorar as agfes, analisar
resultados e propor ajustes. Avaliagdes periodicas, relatorios de acompanhamento,
reunides de devolutiva e momentos de autoavaliacdo garantem que o documento

permaneca atualizado e coerente com a realidade escolar.



Por fim, a transparéncia e a divulgacdo do PPP s&o essenciais para sua
efetividade. O documento deve estar acessivel em formato fisico e digital, com seus
objetivos, acBes e resultados socializados por meio de murais, reunides, redes
sociais e eventos escolares, fortalecendo o didlogo com a comunidade e
reafirmando o compromisso coletivo com a melhoria da educagdo no Nucleo

Regionalizado B.



CONSIDERACOES FINAIS

O Projeto Politico-Pedagdgico do Nucleo Regionalizado B do municipio de
Anguera-BA representa a sintese de um compromisso coletivo com a educagéo
publica de qualidade, democratica e socialmente referenciada. Ele nasce do dialogo
entre diferentes vozes como de gestores, professores, estudantes, familias e
comunidade e expressa a compreensdo de que a escola € um espaco Vivo,
dindmico, que se transforma e se fortalece a partir da participacdo e do envolvimento
de todos 0s seus sujeitos.

Mais do que um documento orientador, este PPP é uma declaracdo de
principios e intencdes: reafirma o compromisso com a formac&o integral dos
estudantes, com a valorizacdo da diversidade, com a inclusdo como eixo central do
fazer pedagogico e com a construcdo de praticas que respeitem a realidade local e o
territério anguerense. Cada diretriz aqui registrada evidencia a busca por uma escola
acolhedora, sensivel as necessidades de seus estudantes e comprometida com a
garantia do direito de aprender.

Ao longo de sua elaboracéo, reafirmou-se a importancia de um curriculo vivo,
contextualizado e alinhado as diretrizes nacionais, estaduais e municipais.
Reconheceu-se que ensinar € um ato profundamente humano, que exige
sensibilidade, rigor, planejamento e abertura ao novo. Do mesmo modo,
compreendeu-se que a aprendizagem acontece de forma continua, e que o papel da
escola é criar condicbes reais para que cada estudante desenvolva suas
potencialidades, supere desafios e avance em sua trajetoria escolar.

Este PPP também marca um horizonte de futuro: aponta metas, define
caminhos e inspiram acOes que fortalecem a gestdo democratica, a atuacao
docente, o protagonismo estudantil e o vinculo com a comunidade. Ele se projeta
como um instrumento em permanente construcdo, que devera ser revisitado,
avaliado e aprimorado continuamente, garantindo que a pratica pedagdgica
acompanhe as necessidades e transformacdes da sociedade.

Assim, concluimos este documento com a certeza de que, ao unir esforgos,
sonhos e responsabilidades, estamos contribuindo para a constru¢cdo de uma escola
mais justa, humana e comprometida com a formacdo de cidadaos criticos e

participativos.



O Nducleo Regionalizado B reafirma, por meio deste PPP, o compromisso de
seguir avancando, aprendendo e inovando, sempre com 0 propdsito maior de

garantir uma educacédo que transforme vidas e fortaleca a comunidade de Anguera.
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