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1. IDENTIDADE E ORGANIZACAO INSTITUCIONAL

NOME: Centro de Educacédo de Jovens e Adultos

ENDERECO: Avenida Felipe Pedreira Brandéo, S/N, Centro.

CEP: 44670-063 MUNICIPIO: Anguera — Bahia
LOCALIZACAO: Zona Urbana E-MAIL: cejaadultos@gmail.com
TELEFONE: (75) 3239-6500 ramal 6512 CNPJ: 28.331.625/0001-55

CODIGO DO INEP/SERIE: 29468655
ENTIDADE MANTENEDORA: Prefeitura Municipal de Anguera

ATO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO RESOLUCAO: Decreto n° 14 de 01 de
Marco de 2016

MODALIDADES DE ENSINO OFERTADAS: Educacédo de Jovens e Adultos (Ensino
Fundamental Anos Iniciais - 1° ao 5° ano e Ensino Fundamental Anos Finais - 6° ao 9°

ano nos turnos vespertino e noturno).

CODIGO DAS TURMAS:

26714912 (EJA | — 1°/2° ano) 26714915 (EJA Il — 6°/7° ano)
26714913 (EJA | — 3° ano) 26714916 (EJA Il — 8°/9° ano A)
26714914 (EJA | — 4°/5° ano) 26714917 (EJA Il — 8°/9° ano B)
26714918 (EJA Il — 8°/9° ano Vespertino)
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ORGANIZACAO DO TEMPO ESCOLAR:

Dias Letivos: 200 | Semanas Letivas: 40

Dias Semanais: 05

N? de horas/aulas por dia: 04

ElA | ElA I
ESTAGIO 1 ESTAGIO 2 ESTAGIO 3 ESTAGIO 4 ESTAGIO 5
12 /22 Anos 32 Ano 49 /52 Anps 62 /72 Anos g2 /92 Anos
COMPONEMTES
ME DE N2 DE MEDE N2 DE Nt DE
CURRICULARES CH. ALLAS CH. AULAS C.H. ALILAS CH. AULAS CH. AULAS
ANUAL | SEMAMAL AMUAL | SEMANAL ANUAL SEMAMNAL ANUAL SEMAMAL AMUAL SEMAMAL
Lingua Portuguesa 280 06 280 06 280 0e 160 04 160 04
Matematica 240 0e 240 06 240 0e 160 04 160 04
Ciéncias 120 03 120 03 120 03 120 03 120 03
Geografia 80 02 80 02 80 02 80 02 20 02
Histéria 80 02 80 02 80 02 20 02 20 02
Artes 40 01 40 01 40 01 80 02 20 02
Educacio Fisica | | | I | | 40 01 40 01
Lingua Inglesa | | | I | | 80 02 20 02
Ensino Religioso | | | | | | | | | I
TOTAL 200 20 800 20 800 20 800 20 800 20
C.H.: Carga Hordria L: Integrado

NUMERO DE TURMAS E NUMERO DE ESTUDANTES:

, QUANTIDADE DE ALUNOS
SERIE / TURMA TURNO ATRICULADOS
(NO SISTEMA)

8°/9° ANO VESPERTINO 25

1°/ 2° ANO NOTURNO 20

3° ANO NOTURNO 10

4° / 5° ANO NOTURNO 18

6° / 7° ANO NOTURNO 28

8°/9° ANO A NOTURNO 23

8°/9° ANO B NOTURNO 21
TOTAL 145
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QUADRO DE PROFISSIONAIS:

NOME

FUNCAO

FORMACAO

Maria da Concei¢do Santana Carvalho

Vice-Diretora

Graduada

Hilda Bastos Silva Coordenadora Pés-graduada

Clodovil Mascarenhas Mendes Supervisor Pés-graduado

Ana Cristina Silva Vasconcelos Professora Pés-graduada

Angela Maria Pereira Souza Professora Graduada
Joselourdes Almeida de Souza Professora Graduada

Julio Gomes da Silva Professor Graduado

Larissa Silva Neri Professora Graduada

Lenilda Fiusa Silva Mota Professora Pés-graduada
Marcleide Mendes Vasconcelos Professora Pés-graduada

Maria Lavinia Santa Barbara Bastos Professora Graduada

Marilda de Aradjo Ventura Professora Graduada

Maria Nilva Conceicéo Carvalho Professora Graduada

Ronaldo Bastos Souza Professor Ensino Médio

Romeu dos Santos Costa Secretaria Graduado

Rita Lima Bastos Santos Secretaria Ensino Médio

Silvia Leticia Miranda Suzarte Digitacao Ensino Médio

Luiz Carlos Santos de Farias Porteiro Ensino Médio

Celiane Couto de Carvalho Santana Merendeira Ensino Fundamental Incompleto
Adriana Aradjo Ferreira Limpeza Ensino Fundamental Incompleto
Marilene Ribeiro Silva Limpeza Alfabetizada
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1.1.PERFIL IDENTITARIO

1.1.1 Funcéao social: Misséo, Viséo e Valores

Diante da realidade social e econbmica que nos cerca, acentuadas ainda mais
devido ao contexto pandémico imposto pela COVID-19, procura-se cada vez mais
sujeitos mais bem qualificados para o mercado de trabalho. Jovens e adultos com
baixa ou nenhuma escolaridade, preocupados com esta situagdo, procuram uma
condicao de trabalho mais digna. Por isso, retornam a sala de aula. Nesse contexto, o
Centro de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA), entende que a educacédo tem um
papel preponderante em relacéo a funcao social na vida desses jovens e adultos ja que
ela é responséavel pela formagéo de individuos criticos e criativos que possam exercer

a cidadania, participando dos processos de transformacéo e construcéo da realidade.

Missdo: Possibilitar aos Jovens e Adultos que tiveram uma interrupgéo forcada
seja pela repeténcia ou pela evaséo, seja pelas desigualdades de oportunidades de
permanéncia ou outras condicdes adversas, novas oportunidades de acesso e
permanéncia ao ensino de forma significativa, contribuindo com a sua formacgédo no

mundo do trabalho, na vida social e conscientes de seus direitos e deveres.

Visao: Desenvolver uma modalidade de ensino de referéncia a nivel local no municipio
pela promocdo da aprendizagem e futuramente sucesso profissional dos estudantes,
pela qualidade e organizacdo de ensino. Considerando que cada individuo possui um
“‘estilo” de aprendizagem diferente, nossa meta é oferecer uma educacdo que

contemple as necessidades do educando.

Valores: Pautamos nossas acdes e praticas pedagdgicas em valores inerentes a uma

vida em sociedade:

Responsabilidade Social
Competéncia
Profissionalismo
Respeito

Disponibilidade

1.1.2 Caracteristicas e finalidades

A escola é uma das instituicbes que tem um grande poder de transformacdo da

sociedade, através da educacdao, a familia tem suas criangas, jovens e adultos que sao
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formados por ela. Desta forma a instituicdo de ensino e a comunidade devem buscar
parcerias em prol de uma qualidade melhor na educacéo, como também infraestrutura
gue garanta uma vida saudavel e digna para todos.

Segundo Veiga (2009, p.14),

O Projeto Politico-Pedagdgico tem a ver com a organizacdo do trabalho
pedagdgico em dois niveis: como organizacao da escola como um todo e como
organizacdo da sala de aula, incluindo sua relacdo com o contexto social
imediato, procurando preservar a visdo de totalidade. Nesta caminhada sera
importante ressaltar que o projeto politico-pedagdgico busca a organiza¢do do
trabalho pedagégico da escola na sua globalidade.

A Educacgéo de Jovens e Adultos - EJA é caracterizada como modalidade da
Educacao Béasica que se destina agueles que nédo tiveram acesso ou condi¢cdes de dar
continuidade nos estudos na idade prépria, constituird instrumento para a educacao e a
aprendizagem ao longo da vida, conforme prevé a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional — LDB 9.394, de 20 de dezembro de 1996, em seu artigo 37.

A EJA ofertada na Rede de Ensino do Municipio de Anguera busca colaborar
com a reducdo do analfabetismo, disseminacdo do letramento, e oportunizar jovens
gue necessitam conciliar o estudo com o tempo de trabalho, buscando despertar a
autoestima em adultos e idosos. Além disso, a oferta de turmas da EJA deve
considerar as especificidades dos alunos, as diferentes realidades e condi¢cbes de vida

e trabalho.

Entretanto, a realidade local do municipio de Anguera, ainda, € caracterizada pelo
pequeno estimulo da populacdo adulta em frequentar a escola, na EJA. Esta € uma
cultura que se observa facilmente no dialogo com as pessoas e as familias, tanto na
sede quanto na zona rural. Nesse sentido, o CEJA tem o papel de promover agdes que
intensifiguem o estimulo, o dialogo, o convencimento, bem como buscar formas de
promover incentivosque venham proporcionar 0 acesso e principalmente a

permanéncia dos jovens e adultos a escola.

Neste estabelecimento de ensino, a Educacéo de Jovens e Adultos — EJA,
engquanto modalidade educacional que atende a educandos trabalhadores, tem como
finalidade e objetivos o compromisso com a formacdo humana e com 0 acesso a
cultura geral, de modo a que os educandos venham a participar politica e
produtivamente das relagcdes sociais, com comportamento ético e compromisso
politico, através do desenvolvimento da autonomia intelectual e moral. A aprendizagem

no CEJA tem como propésitogarantir ao estudante a capacidade de solucionar
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problemas da vida concreta e construir conhecimentos a partir dos saberes cotidianos,
utilizando procedimentos que contribuam para a superacdo das dificuldades.Além
disso, um dos fatores mais importantes do CEJA é mediar o conhecimento as pessoas

e passar 0s conceitos basicos da vida em sociedade.

Tem como objetivo geral proporcionar 0 acesso e principalmente a permanéncia
dos jovens e adultos a escola, prezando pela diminuicdo dos indices de analfabetismo
no municipio de Anguera, oferecendo melhores oportunidades a populagéo, através da
educacdo com o intuito de resgatar a escolaridade do individuo para as demandas da

sociedade. E como objetivos especificos:

v’ Estimular os alunos aos estudos para diminuir os indices de evasdo na EJA.

v Trabalhar com os temas geradores que perpassam pela sociedade.

v Desenvolver uma metodologia a partir da pratica pedagogica contextualizada.
v" Valorizar o histérico de vida da cada aluno estimulando assim a sua autoestima.
v Incentivar o desenvolvimento do censo critico do aluno.

v' Promover uma aprendizagem significativa que contribua com o dia a dia do aluno

O CEJA tem seu funcionamento no Centro Educacional Professor Aureo de
Oliveira Filho prédio sediado a devida instituicdo. O administrativo e o pedagoégico tém
o seu funcionamento 12h50min as 17h05min no vespertino ja no noturno das 17h50min
as 21h40min, as aulas acontecem diariamente das 13h05min as 17h05min no turno
vespertino e das 19h00min as 21h40min no turno noturno, ofertando a modalidade da
Educacao de Jovens e Adultos na etapa doEnsino Fundamental Anos Iniciais (1° ao 5°
ano) e Anos Finais (6° ao 9° ano). Atualmente funciona com uma turma no turno
vespertino (8°/9° ano) e seis turmas no turno noturno (1°/2° ano, 3° ano, 4°/5° ano, 6°/7°
ano, 8°/9° ano A e 8°/ 9° ano B), com um total de 145 alunos matriculados. Neste ano
2022, ainda no contexto pandémico, os professores estdo encontrando dificuldades em
ministrar as aulas e trabalhar as competéncias e habilidades dos alunos, uma vez que,
a maioria dos alunos apresentam dificuldades de aprendizagens dos objetos de
conhecimentos. Agravando-se ainda mais no turno noturno e em decorréncia
aumentando o numero de evadidos. Outros fatores que contribuiram para a evaséo
escolar foram: o aumento das tarefas diarias em seus contextos familiares, a exemplo
dos que residem na zona rural como também os da zona urbana inseridos no mercado
de trabalho ao longo do dia, outro fator se deve ao crescente numero de violéncia no

municipio.
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1.2 Linha do Tempo: Histéria Institucional

No Municipio de Anguera-BA essa modalidade de ensino deu-se iniciono ano de
2009, na Escola Municipal Erico Sofhia Branddo com o Ensino Fundamental Anos
iniciais (12 a 42 série), e apoOs anos instalou-se no Centro Educacional Professor Aureo
de Oliveira Filho - CEPAOF, por oferecer uma melhor estrutura fisica para recepcionar
os jovens e adultos. No entanto, essa modalidade de ensino ja existia a alguns anos no

municipio sendo ofertada no Colégio Estadual Arthur Vieira de Oliveira.

No ano de 2009 o ensino da EJA continuou seu funcionamento na Escola
Municipal Erico Sofhia Brand&o, prédio escolar cedido pela gestio municipal, onde
funcionavam aulas para jovens e adultos da 12 a 42 série, com duas salas de turmas
multisseriadas. Assim, a EJA por ndo ter sede prépria e nem cédigo do INEP, os
funcionarios que trabalhavam faziam parte da equipe da Escola Municipal Erico Sofhia
Brandao, pois ndo tinha recursos financeiros proprios. As atividades complementares
(A.Cs) eram realizadas na Secretaria Municipal de Educacdo. Na época a diretora era a
Professora Martha Branddo Alves Barbosa e a vice-diretoralracema Sampaio
Figueredo, ambas trabalhavam no ensino regular e na modalidade da EJA. Em 2011 foi
nomeada uma vice-diretora exclusiva para a modalidade da EJA no turno noturno, na

tentativa do melhor atendimento e desenvolvimento do ensino.

Nos primeiros meses do ano de 2016 afim de integrar as acgdes com mais
eficacias, disponibilizacdo de recursos e uma pratica pedagogica direcionada ao
publico em suas especificidades, a Secretaria de Educacgéo, tendo como secretario o
professor Antbnio Marcio Silva Vasconcelos,decidiu instituir em decreto o Centro
Noturno de Educacéo de Jovens e Adultos — CENEJA. Sendo nomeada como diretora,
a professora Itamara Brito Santana, neste mesmo ano, criou-se o cédigo do INEP, e
ampliou-se as etapas do Ensino Fundamental Anos iniciais e Finais, passaram a
estudar em um Unico espaco cedido pelo Centro Educacional Professor Aureo de
Oliveira Filho, em razdo da Escola Municipal Erico Sofhia Branddo ndo oferecer uma
boa estrutura fisica e os mobiliarios serem infantis. Nesta época a diretora do Centro

Educacional Professor Aureo de Oliveira Filho era a professora Luiza Arruda Couto.

Assim, desde 2016 até os dias atuais o Centro de Educacédo de Jovens e adultos
— CEJA esta funcionando no Centro Educacional Professor Aureo de Oliveira Filho -
CEPAOF, durante os anos de 2016 a 2020, a EJA funcionava apenas no turno noturno,

com turmas do Ensino Fundamental Anos Iniciai e Finais. Em meados de 2020, houve
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uma mudanca de nomenclatura, uma vez que, se chamava Centro Noturno de
Educacao de Jovens e Adultos (CENEJA) e passou-se a chamar Centro de Educacéo
de Jovens e Adultos - CEJA. Neste ano de 2022 tivemos uma inovagdo com a

implantagcdo de uma turma do 8°/9° ano no turno vespertino.

1.3 Diagndstico Atual
1.3.1. Avaliacéao Institucional

A avaliacdo institucional do Centro de Educacao de Jovens e Adultos- CEJA
constitui-se como um processo sistematico de discusséo de avaliacGes realizadas em
cada etapa letiva, permanente sobre as praticas vivenciadas no ambiente escolar, ja
gue fornece subsidios para melhoria e aperfeicoamento da qualidade das atividades

promovidas por cada professor.

A avaliacdo € considerada como parte integrante do processo ensino-
aprendizagem acompanhando permanentemente a evolugdo e a transformacao dos
conceitos por todos os envolvidos no processo. Sendo assim, no que se refere a EJA, a
avaliacdo precisa ser entendida como elemento permanente de construcdo e
reconstrucao de saberes, fazendo com que 0s sujeitos sejam participantes conscientes

do processo avaliativo.

Para que o processo avaliativo tenha sentido, as propostas educativas precisam
estar articuladas proporcionando desafios superaveis aos alunos, de modo que as
respostas de cada um provoquem o professor a fazer outras perguntas sobre elas, em
outras dimensdes, sobre outros assuntos, sob diferentes formas e provocativas,
também, em termos de estratégias de pensamento. Nesse sentido, a heterogeneidade,
ou seja, os diferentes saberes do aluno, que coopera entre si e debatem os assuntos, é

um fator fortemente favorecedor da melhoria das aprendizagens.

Nesse contexto, a avaliacdo serd entendida como um meio e ndo um fim. Assim,
0 processo avaliativo deve estimular o raciocinio, acionar a reflexdo e a criatividade,
provocar julgamentos e promover linhas de pensamentos por meio de pensamentos
dos quais, gradativamente, ambos- educador e educando- possam compor, resolver,
criar alternativas e inserir-se critica e ativamente na realidade estudada. A avaliacao
deve ser a imersdo para uma transformacao interior e para uma agao consciente, tanto
no nivel individual quanto no coletivo. Dessa forma, apresentamos uma proposta de

avaliacdo que estd em funcdo de um projeto de homem e de sociedade, por iSso
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atrelado também ao Projeto Politico Pedagogico da escola, contemplando, assim, a
totalidade do processo ensino aprendizagem. Dai a necessidade da avaliacdo ser
diagndstica, continua, processual, que objetiva explicitar o grau de compreensédo da

realidade.

2. CONCEPCOES, PRINCIPIOS E FUNDAMENTOS

A Educacao de Jovens e Adultos - EJA € uma modalidade da Educacédo Basica
com identidade prépria, pautada nos fundamentos conceituais representados pelos
principios de equidade, diferenca e proporcionalidade, e pelas funcdes reparadora,
equalizadora e qualificadora, que visam a garantir uma oferta de qualidade aos
educandos dos diversos perfis e faixas etarias matriculados nessa modalidade, que

nao tiveram acesso a escola ou que dela se evadiram pelas mais diversas razoes.

Neste sentido, a instituicdo de ensino que oferta a EJA precisa ter o conhecimento
basico das legislacbes que regem e amparam essa modalidade, a fim de possibilitar
uma escolarizacdo adequada aos educandos, de forma a reparar a auséncia da
educacéao formal, equalizar as oportunidades de acesso ao conhecimento cientifico e
qualifica-los para que possam se inserir em melhores condigcbes no mundo do trabalho.

2.1 Concepcgao Institucional de Ser Humano, sociedade e cultura; Ser humano:

No CEJA a concepcdo de ser humano ndo se apresenta como um ser pronto e
acabado, mas como um ser que é produzido pelo meio, pela prépria natureza e que, a
medida que vai sendo produzido vai se sensibilizando em relacdo ao meio, vai
conhecendo e adquirindo experiéncias que vao sendo acumuladas e transmitidas de
uns aos outros, possibilitando a adaptacdo do meio as suas necessidades. Ou seja, 0
homem & um produto do meio que, a medida que é produzido, passa a agir sobre 0

meio para garantir sua sobrevivéncia.

Considerando o sujeito um ser social, € na relagdo com os seus semelhantes que
o ser humano aprende e ensina, se constréi enquanto sujeito e adquire autonomia e
valores essenciais para 0 convivio social tais como: respeito mutuo, solidariedade e
afetividade. De posse do instrumental tedrico e 0s meios necessarios para que perceba
e assuma, verdadeiramente, seu papel ativo na histéria, enquanto cidaddo capaz de
interpretar e participar da constru¢cao do mundo e sobretudo, de fazer-se a si mesmo ao
interagir com a realidade e o mundo do trabalho de forma critica, consciente e

produtiva. Segundo Paulo Freire:
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“A existéncia humana ndo pode ser muda, silenciosa, nem tampouco pode
nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com que os homens
transformam o mundo. Existir humanamente, é pronunciar o mundo, é
modifica-lo. O mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos
sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar. Nao é no siléncio que os
homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acdo-reflexdo” (1987, p. 78).

A formagédo do homem como sujeito de direitos universais é o centro do processo
educacional a esséncia do trabalho pedagégico, buscando formar uma pessoa capaz
de conduzir sua vida respeitando a diversidade cultural, ética e religiosa. A concepcao
de sujeito e de educacdo que estamos falando € a de que prepara o homem/aluno para
ser um sujeito ativo de sua vida, autor de sua historia, que cria, recria, inventa
coletivamente, em parceria, constroi junto, articula teoria e pratica, tem valores,

saberes, compartilha, acolhe e decide democraticamente.
Sociedade e cultura:

A sociedade ndo é um amontoado de individuos, mas um sistema
organizado deles e ordenado em uma estrutura social, com um arcaboug¢o normativo e
com instituicbes formais e informais (Estado, familia, Igreja, escola etc.) Na sociedade,
a educacdo se apresenta como um meio de reprodugao da cultura. “A educagao é a
transmissao integrada da cultura em todos os seus aspectos, segundo os moldes e

pelos meios que a propria cultura existente possibilita.”(PINTO, 2010).

Segundo Paulo Freire "A educacéo sozinha n&o transforma a sociedade, sem ela
tampouco a sociedade muda." Ele se opds aos privilégios das classes dominantes, as
guais impedem a maioria de usufruir os bens produzidos pela sociedade. Dessa forma,
a modificacdo desse quadro deveria partir dos préprios oprimidos, depois de um

trabalho de conscientizacdo e politizacao.

A educacao tem a finalidade de transferir a cultura praticada na sociedade.
Sendo assim, no ato educativo, sdo passados os valores sociais, normas e deveres
gue o individuo deve seguir durante toda sua vida social. Entendemos que tais
transferéncias de valor cultural para um individuo, tornam-se algo relevante para sua
formacdo, pois serd transferida para ele desde seu nascimento, tornando-se integrada

a seu carater desde sua base.

Entretanto, € possivel afirmar que a escola € um ambiente sociocultural, onde a
cultura de sua sociedade é transmitida através da educacado. A escola e os educadores
tém a fungéo de transmitir o conhecimento através do ato educativo sem desassociar a

cultura do conteudo a ser transferido. Nesse sentido, “o saber é o conjunto dos dados
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da cultura que se tem tornado socialmente conscientes e que a sociedade € capaz de

expressar pela linguagem.” (PINTO, 2010).

No ambito pessoal, a EJA deve promover o acesso do educando a cultura geral,
ampliando seu universo referencial. Para tanto, é necessario que a instituicdo de
ensino proporcione aos educandos experiéncias culturais diferenciadas, como visitas a
museus, cinema, teatro e demais espacos culturais. Por isso é importante que haja um
planejamento integrado das disciplinas curriculares para facilitar a organizagéo desses
momentos de aprendizagem que deverdo garantir aos educandos a articulagdo dos
conhecimentos cientificos com a realidade que os circunda, considerando a diversidade

de vivéncias, de idades, de saberes culturais e valores dos estudantes.

2.2 Concepcao Institucional de Educacéo Integral, Escola e Ensino;

A compreensdo da natureza da educacdo passa pela compreenséo da natureza
humana, a educacédo fundamental, segundo a Constituicdo Federal (1988) € um direito
de todos e dever do Estado, diante disso o poder publico é investido de autoridade para
impd-la como obrigatéria a todos e a cada um e garantir sua gratuidade. Educar é
libertar 0 homem da condicdo de passivo, para sujeito que busca no conhecimento a
compreensao da realidade que esta inserido, passando a reconhecer o papel da
Histéria e entendendo que a aquisicao da cultura da humanidade € um direito que deve

ser assegurado ao educando.

A concepcéo de educacédo de Paulo Freire (2000) vé o homem como um ser
autbnomo, com capacidade de contribuir para a transformacdo do mundo. Portanto
agui no CEJA entendemos educacdo como a pratica social responsavel pelo processo
de humanizacdo. Paulo Freire (2000) fala em educacdo se referindo a profundas
mudancas: “Quando falo em educacdo como intervencdao me refiro tanto a que aspira a
mudangas radicais na sociedade, no campo da economia, das relagdes humanas, da

propriedade, do direito ao trabalho, a terra, a educagao, a saude...” (2000, p.122).

Dessa forma, na concepcao freiriana, a escola deve proporcionar ao ser humano
a oportunidade da mudanca social, despertando a leitura de mundo, promovendo a
libertacdo, preparando-o para a transformagao da realidade envolta, contribuindo para

gue o estudante se torne parte da sua histéria.

Seguindo essa concepcao, o CEJA segue as orientacbes da Rede Municipal de

Ensino de Anguera na abordagem de temas transversais no planejamento escolar.
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Nessa tendéncia, os temas abordados se tornam geradores de aprendizagens, a partir
de procedimentos pedagogicos investigativos, incentivados pelos docentes aos

estudantes.

[..] E na realidade mediatizadora, na consciéncia que dela tenhamos
educadores e povo, que iremos buscar o conteludo programatico da educacao.
O momento de este buscar é o que inaugura o didlogo da educacdo como
pratica da liberdade. E 0 momento em que se realiza a investigacdo do que
chamamos Universo Tematico do povo ou o conjunto de seus temas geradores
(FREIRE, 2005, p. 101).

Entende-se que, na concepcdo de Paulo Freire, as investigacOes feitas nas
abordagens dos temas geradores, facilitam estratégias para a construcdo de
conhecimentos significativos que contribuem com a formacgéo critica do sujeito como

transformador da sociedade.
2.3. Concepcao Institucional de Ciéncia, Tecnologia e Trabalho;

Ciéncia e Tecnologia: O CEJA compreende que a Ciéncia determina um papel
fundamental na producdo do conhecimento cientifico e sua relevancia social,
incentivando os educandos no enfrentamento de uma sociedade suscetivel a
mudancas, a compreender e interpretar fendbmenos naturais, 0 meio ambiente, a salde

e suas tecnologias (Brasil, 2001).

No cenéario da EJA, a ciéncia possibilita aos sujeitos viverem na préatica o
conhecimento cientifico, 0 que torna bastante desafiador para o professor englobar
metodologias especificas e contextualizadas. Reconhecer essa vivéncia € ir ao
encontro dos movimentos sociais e a luta para o favorecimento dos individuos que
eram historicamente excluidos, garantindo o acesso ao meio escolar (Cavalcante;
Cardoso, 2016).

Diante do contexto, a ciéncia promove a classe educacional da EJA a viver
experiéncias a partir do meio social no qual esta inserida e como é sua relagdo com as

experiéncias individuais de cada aluno.

Os jovens e os adultos precisam ser desafiados o tempo todo a explorar e desenvolver
suas proprias ideias e experiéncias. E preciso aproximéa-los ao mundo das ciéncias
com elementos que envolvam sua construgcdo, desenvolvimento, exercitando a
curiosidade intelectual, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a imaginacdo e a

criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver
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problemas e criar solu¢des (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das

diferentes areas.

Nesse sentido € imprescindivel que os alunos se integrem ao mundo
tecnoldgico, pois essa integracdo trara oportunidades que s6 quem esta plenamente
integrado tem. No mundo em que vivemos, considera-se mais qualificado aquele aluno
gue consegue se integrar com a realidade tecnologica. No mercado de trabalho, o
mundo empresarial utiliza-se das novas tecnologias; desse modo, o aluno que néo se

aplica em aprender, fica a mercé da sorte, ou seja, com menos oportunidades.

E justamente essa a preocupacdo que a escola deve ter: fazer com que o aluno
se empenhe em aprender, crie caminhos para que esse aprendizado aconteca, crie a
conscientizacdo de que estar alinhado com as novas tecnologias se trata de questao
de sobrevivéncia; estar alheio a esse conhecimento é perder oportunidade, é

estagnacéao, é optar pelo ndo desenvolvimento social, intelectual, financeiro.

A escola ndo pode ficar alheia ao universo informativo se quiser, de fato,
integrar 0 estudante ao mundo que o circunda, permitindo que ele seja um
individuo autdbnomo, dotado de competéncias flexiveis e apto a enfrentar as
rdpidas mudancas que a tecnologia vem impondo contemporaneamente.
(SALGADO, 1999, p. 229)

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e comunicagao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacfes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva, contribuindo com a constru¢do de uma sociedade mais igualitaria e mais bem-

preparada.

Trabalho: O ensino da EJA é bastante desafiador por envolver metodologias
especificas, por seu publico com vulnerabilidade social, alunos que precisam trabalhar
durante o dia e frequentam a escola no contraturno. Dessa forma, esse tipo de
modalidade oferece o desenvolvimento e a formacdo escolar do cidaddo com seu
poder social e compromisso com a igualdade de oportunidades, como mostra Krelling
(2014):

Os alunos da EJA buscam conhecimento e preparagdo para sua inser¢ao no
mercado do trabalho, almejando melhores condi¢bes financeiras para atingir
uma qualidade de vida desejavel. E preciso, entretanto, considerar situacées
que vao além da satisfacdo profissional, como por exemplo a satisfacdo
pessoal (Krelling, 2014, p. 14).
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Entender o contexto da EJA é compreender a sua diversidade, com turmas de
diferentes idades e trabalhadores com diferentes funcdes, empregadas domeésticas,
motoristas, pedreiros e babas, entre outros, mas com um s6 objetivo: concluirem seus

estudos e serem sujeitos aceitos na sociedade, na politica e na cultura.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que |he possibilitem entender as relagbes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade. E a

partir dessa valorizacdo que o CEJA permeia suas acoes.

2.4. Concepcdao de Curriculo

A escola € um lugar social, em que o curriculo ganha sentido para os sujeitos, ou
seja, expressdo de identidades e territorialidades, e funciona como uma bussola
direcionando todo o processo educacional. Na modalidade da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), os educadores precisam-se atentar as propostas do curriculo, pois
diante de uma sociedade globalizada, € necessario a pratica de um curriculo vivo no
ambiente escolar, visando uma aproximacao entre os objetos do conhecimento e a
realidade ao qual os educandos estéo inseridos. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) cada unidade escolar possui autonomia em elaborar seu curriculo, de forma que

contemple seu publico alvo. O artigo 26 da LDB afirma que:

Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
dos educandos. (BRASIL, 2018, p. 19).

Diante disso, seguindo os passos da LDB, o Documento Curricular Referencial
Municipal (DCRM) do municipio de Anguera/BA, enfatiza a importancia de um curriculo
diversificado para todas as modalidades de ensino, inclusive a EJA, objetivando formar

cidadaos aptos a serem agentes de transformacao social.

A ideia de curriculo baseado em competéncias esta fortemente ligada as 10
competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), visto que, ela
assegura o processo de ensino e aprendizagem de toda Educacdo Bésica do pais,
inclusive a modalidade de ensino da EJA. E o Art. 18 da RESOLUCAO CNE/CEB N° 1,
de 5 de julho de 2000, proclama que a EJA no Ensino Fundamental deve seguir em

seus componentes curriculares os Art. 26, 27, 28 e 32 da LDB e as diretrizes
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curriculares nacionais para o Ensino Fundamental. Sendo assim, elencamos as 10

competéncias citadas pela BNCC:

1-

7-

Conhecimento: Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos
sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

Pensamento critico, cientifico e criativo: Exercitar a curiosidade intelectual e
recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo a investigacéo, a reflexdo, a
analise critica, a imaginacdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e
testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugcbes (inclusive
tecnolégicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

Repertorio cultural: Valorizar e fruir as diversas manifestagfes artisticas e
culturais, das locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas
da producéo artistico cultural.

Comunicacéo: Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Cultura digital: Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e
comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo
e autoria na vida pessoal e coletiva.

Trabalho e projeto de vida: Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias
culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem
entender as relacGes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas
ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

Argumentacao: Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento

ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.
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8- Autoconhecimento e autocuidado: Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua
saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade humana e
reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para
lidar com elas.

9- Empatia e cooperacao: Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos e a
cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagcdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

10- Responsabilidade e cidadania: Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com

base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

7

Além da ideia de curriculo ligada as 10 competéncias gerais da BNCC, é
importante salientar que na Rede Municipal de Ensino de Anguera, a Educacdo de
Jovens e Adultos também tem fortes caracteristicas dos principios da Educacao
Popular defendida e erguida por Paulo Freire. A estruturacdo curricular do CEJA em
consonancia com o municipio € norteada pelo compromisso social em garantir a
escolarizacdo e a construcdo de aprendizagens por parte das pessoas de camadas
populares que, por motivos diversos, nao frequentaram ou abandonaram a escola na

infancia e/ou adolescéncia. (DCRM)

2.4.1. Fundamentos do Curriculo

O lugar dos jovens e adultos no curriculo € algo bastante comentado por
inumeros pesquisadores da Educacao, pois os professores se deparam com situacdes
dificeis no chdo da sala de aula, mas mesmo assim temos que prezar pelo
‘protagonismo positivo desses jovens e adultos”, e isso pode ocorrer por meio da
sociedade que estdo inseridos, buscando colocar em prética o protagonismo positivo
do trabalho informal que é realizado para contribuir na renda familiar, o protagonismo

de cuidar da casa, dos irmaos, entre outros.

A maioria dos jovens e adultos que frequentam a EJA é visto pela sociedade
como indisciplinados e violentos, em razdo de serem oriundos de comunidades pobres
gue vivem a beira da marginalidade, e essa condicdo humana perfaz grande parte da
populacdo dos dias atuais. Diante disso, prezamos por um curriculo que enfatize a

territorialidade, diversidade, humanidade, autonomia, integralidade, interdisciplinaridade
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e transversalidade, uma vez que, para motivar e incentivar esses alunos € essencial
partimos das vivéncias deles. Para ARROYO (2013),

As ciéncias s6 pensam as tecnologias, as descobertas que apontam para o
progresso, para o aumento da producdo, para a racionalidade, para a ordem. A
desordem econdmica, social, politica, moral, cultural que essas adolescéncias
padecem néo é objeto do conhecimento sério, racional, progressista, cientifico.
Logo, suas vidas tao preconizadas nao fardo parte do saber social acumulado,
nem da producdo intelectual e cultural. Consequentemente, nem se cogita que
as indagac8es que os educandos carregam de seu viver entrem no territorio
por exceléncia do conhecimento, o curriculo. (ARROYO, 2013, p. 240)

Corroborando com a ideia de Arroyo e fundamentado na Constituicdo Federal e
na LDB, a educacgéao tem por objetivo o desenvolvimento da pessoa, a qualificacéo para
o mercado de trabalho, o preparo para o exercicio da cidadania. O Documento
Curricular Referencial da Bahia (DCRB) aponta que:

A proposta curricular da EJA se alicer¢ca em principios e valores definidos nas
Diretrizes Curriculares Nacionais, em consonancia com a identidade dos
estudantes e suas praticas sociais, com 0s conceitos escolares socialmente
significativos, os quais sdo relacionados com os conhecimentos adquiridos
pelos estudantes na vida cidadd e no mundo do trabalho e com o
desenvolvimento de conhecimentos, habilidades, competéncias, valores e
posturas éticas e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). (DCRB, 2020,
p. 55)

Na atual sociedade, os documentos oficiais que norteiam a educacdo estédo
prezando por uma educagao construtivista, em que os professores deixam de ser
detentores do conhecimento e passam a ser mediadores, e 0s alunos protagonistas de
sua aprendizagem, por meio de uma metodologia ativa. Nesse sentido, embasado na
BNCC, no DCRB, na LDB, o municipio de Anguera/BA elaborou o DCRM, o qual ir&4
nortear toda Educacdo Bésica do municipio, inclusive a modalidade de ensino de
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), um marco saudoso a essa modalidade
menosprezada por muitos. O DCRM (2022, p.26) afirma que “O curriculo vem a ser o
caminho, a rota, sendo a proposta de organizacdo de uma trajetéria de escolarizacao,
envolvendo contetdos estudados, atividades realizadas, competéncias desenvolvidas

com vista no desenvolvimento pleno do educando”.

Diante disso, a proposta curricular do municipio propde uma educacdo
transformadora para os jovens e adultos, e isso fica evidente nos planos de curso de
todos os segmentos da EJA. Para isso, torna real, € fundamental os professores
assumirem uma postura reflexiva no seu fazer pedagdgico, ja que, por meio dela

buscamos melhorar cada dia mais nossas praticas pedagogicas.
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Assim sendo, para a garantia do direito dos jovens, adultos e idosos a Educacao
Basica, o curriculo devera ser pautado em uma pedagogia critica, que considere a
educacdo como dever politico, com espago e tempo propicios a emancipacdo dos
educandos e a formacgéo da consciéncia critico-reflexiva e autbnoma. Mediante a esse
contexto, o CEJA possui uma proposta curricular com base na aprendizagem por:
Eixos Tematicos e Temas Geradores. Estes ultimos organizam as diferentes areas do
conhecimento, de acordo com a dinamica expressa no modelo curricular, que se
assenta na politica-pedagdgica da Educag¢do Popular, na Teoria Psicogenética que
explica a construgcdo do conhecimento, bem como, na Teoria Progressista/Freiriana (a

luz da visdo do ser humano integral e inacabado).

Enfim, o Projeto Politico Pedagégico (PPP) e o curriculo, em consonancia,
direciona a unidade escolar cumprir suas finalidades, e eles séo flexiveis mediante as
necessidades de mudancas, e podem ser reelaborados sempre que houver

necessidade.

2.4.2. Principios Do Curriculo

Os seres humanos necessitam da familia e da escola para se tornarem cidadaos
atuantes, conhecedores dos seus direitos/deveres e reconhecidos dentro da sociedade,
sabe-se que a familia transmite os conhecimentos de maneira informal, ou seja, de
forma esponténea, mas é na escola que nasce a educac¢do formal, e para escola esta
em pleno funcionamento ela necessita seguir as diretrizes educacionais, e uma delas é
o curriculo, pois sdo determinacdes em ambito nacional, e toda escola fica sujeita a

fiscalizac&o do estado.

O curriculo da Educacédo de Jovens e Adultos do CEJA foi elaborado visando
novas praticas pedagdgicas inovadoras, em que os alunos sdo 0s protagonistas da
construcdo do préprio conhecimento, pois no mundo globalizado os alunos estédo cada
vez mais inseridos no mundo tecnolégico, mesmo sendo alunos da modalidade de
ensino da EJA, visto que atende muitos adolescentes, com isso podemos explorar nas
aulas jogos, redes sociais, aplicativos, entre outros. Entdo € necessario o professor
identificar o perfil da sua turma, e a partir dai buscar ferramentas do cotidiano deles
para gerar aprendizagem significativa. E, além disso, as avaliacbes ndo podem ser
apenas para atribuir notas e classificacao escolar, é preciso ter um olhar consciente e
critico quanto a tarefa de avaliar. Assim, precisamos compreender a avaliagdo como

um ato amoroso, ou seja, acolhedor e inclusivo, Luckesi afirma que:
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Podemos entender a avaliacdo da aprendizagem escolar como um ato
amoroso, na medida em que a avaliagdo tem por objetivo diagnosticar e incluir
0 educando pelos mais variados meios, no curso da aprendizagem satisfatoria,
que integre todas as suas experiéncias de vida (LUCKESI, 1999, p. 173).

Nesse sentido, no processo avaliativo deve existir acolhimento, interacdo e um
olhar para o discente como um todo, e ndo afastamento do docente com o discente,
pois o papel da avaliagdo visa a inclusdo, ndo a exclusdo. Sendo assim, o DCRM
(2022) nos orienta que devemos utilizar diferentes tipos de avaliacdo, no entanto, na

EJA iremos aderir a avaliagdo diagn0stica, avaliacdo da aprendizagem escolar e

avaliacao institucional.

Assim, o CEJA entende que o processo avaliativo aliado ao ensino aprendizagem
a EJA deve dispor de material didatico adequado ao tempo humano, objetivando o
desenvolvimento da pluralidade e dimensdes da formacdo humana. Explorando
pedagogicamente as potencialidades formadoras do trabalho como principio educativo.
Seu processo de aprendizagem, socializacdo e formacéo, respeitando e considerando

a diversidade de vivéncias, de idades, de saberes culturais e valores dos estudantes.

2.5. Concepcdao de Gestao Democratica

Gestdo Democratica esta baseada no exercicio da democracia nas tomadas de
decisbes da unidade escolar, na coordenacédo e realizagfes de atitudes e agOes que
propdem a participacdo de todos no convivio coletivo e social na comunidade escolar,
tendo como “pecgas” principais professores, alunos, pais, diregdo, equipe pedagogica e
demais funcionarios. A Gestdo Democratica é considerada sujeito ativo em todo o
processo da gestdo, participando de todas as decisfes que € necessario em todos 0s
aspectos da organizacdo da escola. No Brasil as instituicbes publicas que ofertam a
Educacdo Béasica devem ser administradas com base no principio da Gestéo
Democrética de acordo com a LDB (Lei n. 9.394/96).

Desse modo, escola democratica € aquela em que os seus participantes estdo
coletivamente organizados e compromissados com a promocdo da educacao de
gualidade para todos, assim comprometida com o direito e a aprendizagem efetiva e o
desenvolvimento pleno, onde familia e escola estejam juntas, contribuindo para a
cultura dos alunos. Conforme Buss (2008) é compreendida como uma inovacao o ato
de administracdo, pois se trata de buscar a participacdo do coletivo minimizando a

7

hierarquia e o poder individualizado. Contudo, é imprescindivel que cada um dos
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envolvidos no processo democratico da escola tenha clareza e conhecimento de seu

papel quanto participante da comunidade escolar.

Na rede Municipal de Ensino de Anguera a Educacéo de Jovens e Adultos tem
fortes caracteristicas dos principios da educacéo popular defendida por Paulo Freire. A
estruturacdo curricular € norteada pelo compromisso social em garantir a escolarizacao
e a construcdo de aprendizagens por parte das pessoas de camadas populares que,
por motivos diversos, nao frequentaram ou abandonaram a escola na infancia ou
adolescéncia. E fundamental compreender a questio da gestdo democratica para além
dos seus aspectos conceituais, no nivel do curriculo do municipio, seus interesses e

caracteristicas socios historicos visando a realidade local que cada estudante reside.

Em relacdo ao acesso a informacdo e a participacdo nas tomadas das decisdes
temos o conselho escolar que contribui qualitativamente para o desenvolvimento das
acdes que fortalecem o colegiado na unidade de ensino sendo composto por
representantes de seguimentos da comunidade escolar constituindo ou deliberativo.
Pois permite que diferentes setores da sociedade possam contribuir e participar da
gestdo escolar de forma democratica. Contudo, o conselho de classe tem suas
contribuicbes qualitativas e quantitativas com objetivos de avaliar os processos de
aprendizagens na relacdo entre professores, alunos e os procedimentos adequados a

cada caso, observando o que esta disposto no regimento escolar.

Dentre as acdes ja mencionadas acima no CEJA o Caixa Escolar tem
fundamental importancia por ser unidade executiva de personalidade juridica da
sociedade civil de direito privado, sem fins lucrativos, representados pela comunidade
escolar, ndo integrando administracdo publica, sendo o gestor da escola responsavel
por gerar 0S recursos juntamente com os membros do conselho fiscal e toda

comunidade escolar.

Outra estratégia adotada para oportunizar a participacdo e a contribuicdo dos
estudantes foi o projeto implementado este ano de 2022 pela Secretaria Municipal de
Anguera, intitulado Acédo Juventudeonde os alunos do CEJA témo direito de escolher
através de votagdo um lider e um vice-lider como representante da turma. Esses
escolhidos juntamente com a participacdo da gestdo e coordenacdo tém o papel de
incentivar o exercicio da cidadania, desenvolver a capacidade critica e promover a

cultura da paz,na perspectiva do dialogo igualitario e significativo.
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2.6. Principios Orientadores da Pratica Pedagdégica

Para Nascimento, Silva & Rabelo (2015) a pratica pedagogica de um professor é
influenciada por sua formagédo ininterrupta. Os Principios Orientadores da Prética
Pedagodgica, na EJA, tem como principio basico a ser exercido a interdisciplinaridade
gue, segundo o dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa, “assegura que a
interdisciplinaridade, estabelece relacdes entre duas ou mais disciplinas ou ramos de

conhecimento” ou “algo que € comum a duas ou mais disciplinas”.

De acordo com Ribeiro (2002), quando se fala em Educacéo de Jovens e Adultos, &
importante levar em consideracao alguns principios norteadores: o desejo de aprender;
a prontiddo para a aprendizagem; a aprendizagem relacionada com situagdes reais; a

experiéncia versus a aprendizagem e o feedback.

Para uma pratica pedagogica acontecer no CEJA, segundo as diretrizes que o
curriculo do municipioassegura, € necesséario que o professor nas formagdes com o
coordenador pedagdgico esteja disposto a ressignificar suas técnicas de ensino,
passando a conhecer a realidade sociocultural do aluno que possivelmente possui

muitos conhecimentos informais.

Segundo Paulo Freire,

“Como ensinar, como formar sem estar aberto ao contorno geografico, social,
dos educandos?” [...] Preciso, agora saber ou abrir-me a realidade com quem
partiho a minha atividade pedagégica. Preciso tornar-me, se néo
absolutamente intimo de sua forma de estar sendo, no minimo, menos
estranho e distante dela. (2011, p. 134).

As préticas cotidianas de um professor ndo se referem a apenas repetir
metodologias ultrapassadas, mas uma renovacao a cada dia, pois a pratica pedagogica
é refeita uma vez que refletida antes, durante e depois de realizada. Na formacé&o
continuada, as préaticas passam a ser menos limitadas desde que dialoguem com os

envolvidos no processo, para entdo haver éxito.

2.6.1. A pesquisa como Principio Pedagogico

Na Educacdo de Jovens e Adultos a pesquisa € uma das principais ferramentas no
processo educativo, pois por meio da compreensao, investigacdo, estudo e
planejamento de conteudo, e o desejo de realizar novas descobertas. Uma vez que

astransformacdes sociais que vém ocorrendo devido a difusdo da tecnologia, exige dos
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estabelecimentos de ensino um novo modo de ensinar, partindo do pressuposto de que

a funcéo da escola ndo é apenas transmitir informacao, mas gerar conhecimento.

Ao se tratar da pratica da pesquisa relacionada a atividade de ensino, Freire ja
propunha que:

Ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
procurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago.
Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo.
Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhe¢o e comunicar ou anunciar a
novidade. (Freire, 1996, p.29).

Nesse sentido, ao se tratar da pesquisa como uma ac¢ao pedagogica, inserida no
processo de escolarizacdo, Demo (2000), em seus escritos, ressalta a importancia do
educar pela pesquisa, pois considera que essa pratica, muito além da aula expositiva e

dialogada, € a base da educacéao escolar.

Nesse proposito.

Educar pela pesquisa do conhecimento. Este € o meio, educacdo é o fim.
Significa também ndo separar os dois componentes do mesmo todo
hierarquico, ou seja, a pesquisa ndo se basta em ser o principio cientifico, pois
precisa também ser principio educativo. Ndo se faz antes pesquisa, depois
educacdo, ou vice-versa, mas, no mesmo processo, educacdo através da
pesquisa (DEMO, 2000, n.p.).

Com as informacdes colocadas acima podemos afirmar que a pesquisa como
principio pedagogico e uma demonstracdo da neutralidade da ciéncia e da pratica
educativa, isso significa que, como principio educativo, a pesquisa € uma acdo do
pensamento sensivel e racional inserida na totalidade social e na aprendizagem dos
jovens e adultos. Nesse contexto, o CEJA tem a pesquisa como principio educativo, da
gual os alunos séo pesquisadores e os professores trabalham como orientadores.
Buscando com as pesquisas desenvolver nos educandos a habilidade da escrita e
leitura, a capacidade de analisar, criticar e propor, a fim de que se torne um cidadao

gue participe da sociedade de forma ativa, criativa e critica.

2.6.2. O Trabalho como Principio Educativo

O trabalho € um principio educativo. Isso quer dizer que prepara 0s jovens e
trabalhadores para o mundo do trabalho, prepara-os para atender as demandas
socioecondmicas e ambientais, conduzindo-0os a compreensao da ciéncia, da técnica e
da sua implicacdo para a sociedade. O estudante torna-se uma pessoa e um cidadao
pleno de direitos, capaz de intervir no mundo do trabalho e na sociedade. Os principios
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no sentido mais amplo séo leis que marcam a sociedade no convivio social e nas

dimensdes de valores como a¢cdo humanizadora por meio do desenvolvimento.

O zelo pela aprendizagem gera valiosas contribuicées no mundo do trabalho, seu
campo especifico de discusséo teorica € o materialismo histérico em que se parte do
trabalho como produtor dos meios de vida, tanto nos aspectos materiais como culturais,
ou seja, de conhecimento, de criacdo material e simbdlica, e de formas de sociabilidade
(Marx, 1979).

A concepcdo de trabalho esta atrelada a ideia de formacgdo integral nos
documentos oficiais em didlogos com as concepg¢bes, no CEJA, afirma o carater
formativo do trabalho uma vez que muitos alunos trabalham durante o dia, e encontram
um turno durante o dia para concluir seus estudos e da educacdo como acao
humanizadora por meio do desenvolvimento de todas as potencialidades do ser
humano. O percurso formativo escolar dos estudantes do CEJA, possivelmente
contribuird para sua formacdo e atuacdo no mundo do trabalho e na sociedade,

mudando para melhor a sua qualidade de vida.

Quando falamos em trabalho no CEJA, podemos fazer uma andlise possivel de
complexas mediacdes para docéncia nesta modalidade de ensino, podemos dialogar
com alguns dos pesquisadores que promoveram discussdes acerca do trabalho como
principio educativo. Saviani (1989) nos aponta alguns indicares que permitem
estabelecer a compreensao do trabalho consentido como principio educativo em trés

sentidos relacionados entre si, quais sejam:

Num primeiro sentido, o trabalho é principio educativo na medida em que
determina, pelo grau de desenvolvimento social atingido historicamente, o
modo se ser da educagdo em seu conjunto. Nesse sentido, aos modos de
producdo [...] correspondem modos distintos de educar com uma
correspondente forma dominante de educacdo. [...]. Num segundo sentido, o
trabalho é principio educativo na medida em que coloca exigéncias especificas
que o processo educativo deve preencher em vista da participacdo direta dos
membros da sociedade no trabalho socialmente produtivo. [...] Finalmente o
trabalho é principio educativo num terceiro sentido, a medida em que determina
a educacdo como uma modalidade especifica e diferenciada de trabalho: o
trabalho pedagdgico. (SAVIANI, 1989, p. 1-2).

Enfim, os elementos de articulagdo do Trabalho como Principio Educativo dos
jovens e adultos, constroem um novo parametro de aprendizagem na escola para o
trabalhador, com organizacdo e objetos de conhecimentos produzidos e veiculados
para o mundo do trabalho, diante da necessidade e reflexdo sobre a dimensé&o que tem

assumido e que ainda pode assumir.
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2.6.3. O respeito a diversidade

A diversidade tem sido atualmente, um tema discutido com muita frequéncia em
ambitos académico, escolar, politico, social, midiatico, fazendo parte, inclusive, das
agendas governamentais no contexto nacional e internacional. Sendo a escola, entre

outros espacos sociais, um territério onde a diversidade humana é tematica constante.

O respeito a diversidade sédo “termos” ou frases que ouvimos muito as pessoas
comentarem nos ultimos anos, mas o que € mesmo “o respeito a diversidade”? Na
EJA, usamos essa expressdo em cada acdo desenvolvida como forma de promover
inclusdo das pessoas em determinado grupo social, uma vez que 0 respeito €
fundamental como forma de permitir e aceitar o outro. O respeito é um dos principios
da diversidade que deve ser exercitado por todos independentemente de cor, raga e
classe social sendo fundamental para preservar a identidade, os valores e crencas dos
individuos, e essencial para garantir a dignidade das criancas e adolescentes. Somos
muitos e somos diversos. Muitas vezes, no entanto, o diferente é fonte de preconceito e
se torna motivo de bullying e discriminagdo. Sabemos que o respeito a diversidade é

fundamental para a EJA e a constru¢gdo de um mundo mais justo e inclusivo.

No CEJA a diversidade de género, religido, sexualidade e cultura sao acolhidas,
reconhecida e respeitada por parte da vice- direcdo, coordenacgao e professores, nao
sdo sempre, mas as vezes acontecem situacdes de discriminacdo por parte de alguns
alunos com seus colegas quanto ao enfrentamento a essas diversidades, mas nao é

algo comum.

N&o podemos falar em diversidade pensando em isolamento. Diversidade implica
algo mais amplo e complexo que envolve diferentes, enfrentamento das desigualdades,
construcdo de subjetividades e de processos identitarios, arquitetados nas praticas
sociais e nos jogos de verdade (FOUCAULT,2004) que se instituem nas interacdes
contemporaneas. O respeito e a relevancia pelo diferente e pela diversidade séo
dimensdes fundamentais do processo educativo e sdo construidos no dialogo. Por isso
gue, ao tratarmos de EJA, retomamos o discurso de diversidade que institui formas de
ser sujeito e precisam incidir no planejamento e implementagcéo de a¢cées no contexto
educacional das salas de aula da educacgao de jovens, adultos e idosos. Segundo o

Documento Nacional Preparatério a VI CONFINTEA.
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Pensar sujeitos da EJA é trabalhar para, com e na diversidade. A diversidade é
constituida das diferengcas que distinguem os sujeitos uns dos outros —
mulheres, homens, criancas, adolescentes, jovens, adultos, idosos, 52 Capa
Sumario 50 Carmen Brunelli de Moura pessoas com necessidades especiais,
indigenas, afrodescendentes, descendentes de portugueses e de outros
europeus, de asidticos, de latino-americanos, entre outros. A diversidade que
constitui a sociedade brasileira abrange jeitos de ser, viver, pensar e agir que
se enfrentam. (BRASIL, 2009, p.28).

Os efeitos de sentido desse discurso de diversidade, que antes evidenciava
inclusdo, passam a demonstrar que as diferencas sao singularidades e ndo podem ser
embasadas em padrées de referéncia, pois, de outro modo, fica dificil construir uma
sociedade menos desigual. O CEJA constituido como um espaco de relacbes
intergeracionais e culturais evidencia ndo s6 a diversidade entre jovens, adultos e

idosos, mas também entre as juventudes e as velhices.

3. DIRETRIZES PARA A PRATICA PEDAGOGICA

As diretrizes sao leis que embasam o curriculo do municipio e as praticas
pedagogicas desenvolvidas no ensino da Educacéao de Jovens e Adultos. No CEJA as
praticas pedagogicas ndo se constituem apenas de elementos presentes na escola,
mas envolve os fenbmenos politicos, sociais, culturais e educativos do qual fazem
parte da realidade dos jovens e adultos. Assim, pode-se identificar seu carater
multicultural e o desafio proposto aos professores enquanto mediador do
conhecimento, de ressignificar sua pratica pedagogica, respeitando o modo de vida,
suas vivencias dentro da sala de aula, oportunizando uma formacéao critica e reflexiva

nas mediacOes e socializacbes em sala.

A praxis para Freire é:

A praxis... é reflexdo e acdo dos humanos sobre o mundo para transforméa-lo.
Sem ela, é impossivel a superacdo da contradicdo opressor oprimido. Desta
forma, esta superacdo exige a insercdo critica dos oprimidos na sociedade
opressora, com que objetivando-a, simultaneamente, atuam sobre ela (SOUZA
apud, FREIRE,1974, p. 40).

A prética pedagodgica docente, sobretudo na EJA, necessita reconhecer em
seu estudante suas vivéncias, suas constru¢cdes sociais, seus aprendizados,
objetivando estabelecer relacdo de contextualizacdo e constru¢cdo com o conhecimento

socialmente produzido.

3.1. O Planejamento Pedagdgico

O planejamento pedagogico constitui-se em ac¢bes voltadas para o

desenvolvimento do ensino e aprendizagem. A concep¢ao de planejamento se
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materializa no CEJA por meio de formacdes e estudos dos objetos de conhecimentos
de cada etapa letiva, promovendo o aprendizado de maneira coletiva e interdisciplinar
nas turmas dos anos iniciais e finais do ensino fundamental, no turno vespertino e

noturno.

Os registros das acfes planejadas por cada professor acontecem por meio de
fichas especificas de planejamentos, fotos e pesquisas. Os elementos essenciais no
planejamento que contempla o processo de ensino significativo em cada etapa letiva
durante o0 ano sao as habilidades e competéncias que cada objeto de conhecimento
propde bem como os temas geradores e subtemas. Contudo o educador ir4 permitir-se
ser conduzido e planejar didaticamente cada conteido com a finalidade de alcancar e
assegurar o aprendizado dos alunos. Assim, nesta modalidade de ensino o CEJA
utiliza as tecnologias de comunicagéo e informacao tanto nos planejamentos quanto no

desenvolvimento das aulas ministradas pela maioria dos professores.

Os “autores” que exerce fundamental importancia nesse processo € o professor e
o coordenador, pois juntos devem criar metas e estratégias para alcancar o bom
desempenho na vida educacional de cada estudante. O planejamento pedagogico
também é momento de escuta e elaboracdo. Uma vez que no CEJA planejamos

respeitando o contexto social e historico da vida de cada estudante.

Na EJA os planejamentos das aulas devem ser de forma especificas a atender as
dificuldades diagnosticadas na leitura e escrita de cada aluno no desenvolvimento das
atividades em sala. Vérios alunos que identificamos com maior avanco de dificuldades,
muitos deles trabalham durante o dia, residir distante da escola, tem filhos, cuidar de
netos dentre outros. Assim compreende-se que ao iniciar a aula é necessario reservar

um periodo de tempo para a acolhida e momento de escuta antes do conteudo.

Outra importante acdo que reforca o planejamento, sdo as atividades
complementares (AC) realizadas que séo realizadas no CEJA a cada oito ou quinze
dias, a depender das necessidades, tanto para os professores dos anos iniciais quanto
finais. Durante as quatros horas de planejamentos, sdo realizados momentos de fala e
escuta, contribuicdo e sugestdo. Os professores dialogam e criam estratégias a serem
desenvolvidas em sala de aula com base nos temas geradores, subtemas e objetos de

conhecimento.

Nessa perspectiva, as Atividades Complementares proporcionam momentos

importantes para a promog¢do do processo de ensino e aprendizagem dos jovens e
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adultos. Na semana que acontecem as AC’sséo realizadas em trés dias: Na terca-feira
para o professores dos anos iniciais e na quinta-feira e sexta-feira para os professores

dos anos finais.

Veiga (1989) afirma que a Pratica Pedagdgica (1989, p. 16) € “... uma pratica
social orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos, e inserida no contexto da
pratica social. A pratica pedagdgica € uma dimensao da pratica social...”. Dessa forma
entendemos que assim como Veiga (1989) traz a compreensao da dimenséo da prética
pedagogica, que ndo esta circunscrita apenas no ambito escolar, mas perpassa por
toda a formacédo sociocultural de uma sociedade. Ambos afirmam o caréater politico
dessa acdo, permeados pelos aspectos conjunturais e estruturais da sociedade
brasileira. No aspecto conjuntural podem-se visualizar os programas sociais, projetos
politicos, gestdo educacional, etc. Com relacdo ao aspecto estrutural, € marcado pelas

desigualdades sociais e concentracao de renda.

3.2. A Avaliacao para a Aprendizagem

Em termos da avaliagdo para aprendizagem escolar, propde-se a construcéo de
uma préatica educativa em que a avaliacdo esteja presente de forma sistematica e
processual, em todo percurso do ensino e da aprendizagem, tanto no aspecto cognitivo

guanto na dimenséo das competéncias socioemocionais. (DCRM p.112)

A avaliagéo para a aprendizagem tem valor quantitativo, pois é a soma de todas
as metas e acbes que foram desenvolvidas ao longo de um periodo. A avaliacdo
possibilitara o professor a avaliar cada estudante durante o desenvolvimento das
atividades, nos erros e acertos que contabilizam a média final. No CEJA a avaliacao
busca a inclusdo dos individuos, a valorizagdo do Ser humano, tornando assim o
processo de aprendizagem mais produtivo do ponto de vista da realidade dos alunos.
As avaliagOes para as aprendizagens no CEJA s&o pautadas em planejamentos e
projetos pedagdégicos que visam atender os sujeitosda EJA em questdo, contribuindo
assim para uma dinamica avaliativa mais produtiva. Utilizando a analise do
aprendizado como instrumento de incentivo para que 0 estudante supere suas
dificuldades e possa prosseguir seus estudos motivados no aperfeicoamento de suas

habilidades e desenvolvimento dos saberes.

No CEJA, a avaliacdo institucional se articula com a avaliacdo da aprendizagem

por meios de provas escritas de carater quantitativo e qualitativo. No processo
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educacional e institucional o conselho tutelar sempre da a sua contribuicdo toda vez
gue é acionado, promovendo visitas e palestras direcionados aos jovens e adultos que
desenvolve dentro da sala de aula comportamento interdisciplinar. O plantdo
pedagogico/conselho de classe realizado ao final de cada etapa letiva, com
professores, alunos, pais ou responsaveis esta sempre buscando avaliar e analisar o
desempenho dos alunos em cada etapa, com o objetivo de identificar os pontos que

devem ser aprimorados na etapa seguinte.

Durante 0 ano temos como sugestdo de avaliagdo as acdes propostas e
desenvolvidas no projeto de leitura. Projeto elaborado com a contribuicdo de todos os
professores do CEJA, durante os encontros realizados em cada momento nas
Atividades Complementares (AC), a coordenacdo juntamente com os professores das
séries iniciais e finais, com base nas necessidades locais dos jovens e adultos do
CEJA levando em consideracdo as habilidades e suas vivéncias escreveram o projeto
de leitura que tem como tema: SOU AUTOR DA MINHA HISTORIA: Leitura, escrita e

vivéncia na EJA.

No Projeto de Leitura, que abarca o Ensino Fundamental anos iniciais e finais, foi
escolhido um livro de literatura para que os alunos possam aprimorar a leitura e escrita.
Sua abertura ocorreu na 12 etapa, para as etapas seguinte a coordenacao pedagdgica
orientou aos professores a destinar uma semana de cada etapa letiva a trabalhar com
acOes de leitura, uma vez que na estrutura do projeto foi elaborada uma tabela com
acOes diferenciadas a serem desenvolvidas em cada etapa em suas respectivas areas
do conhecimento. As acdes, tais como: cartaz, portfélio, parddia, entrevista, filme,
jogos, mdusica, biografia... seréo realizadasaté o final do ano e algumas dessas
producdes descritas acima serdo apresentadas na Feira de Conhecimento do
municipio, promovido pela secretaria municipal de Educacgéo, que acontece todos os

anos.

Na analise dos dados das avaliacdes internas e externas o replanejamento das
acOes educativas acontece com melhoramento de algumas atividades ja propostas,

fazendo o uso de novos métodos.

Por meio do Ministério da Educacéo, a cada dois anos é realizada a aplicacdo da
prova (SAEB), destinadas aos alunos do 6° e 9° ano, para “verificar” os conhecimentos
adquiridos ao longo dos anos anteriores, sendo considerada avaliacdo externa,

contribui com novas formas de planejar e ministrar conteddos no saber fazer

37



pedagogico pelos professores, uma vez que todos querem bons resultados dos
estudantes neste tipo de avaliacdo, possivelmente 0 estudante que teve uma

aprendizagem significativa ndo sentira dificuldade em respondé-la.

Outra avaliacdo externa, sdo as Olimpiadas Brasileiras de Matematica das
Escolas Publicas (OBMEP), que acontecem a cada dois anos para os alunos do 6° e 9°
ano do ensino fundamental. As provas séo realizadas na escola durante duas etapas. A
12 etapa das provas todos os alunos participam, na 22 etapa sé participam os alunos
gue foram classificados, ou seja, alunos que conseguiram alcancar a maior nota, as
duas maiores notas de cada turma. No CEJA, neste ano de 2022 foram classificados

para a segunda fase.

N° ALUNO TURMA TURNO
01 | Rita de Almeida Clemente 8°/9° ANO Vespertino
02 | Jodao Vitor Oliveira da Silva 8°/9° ANO Vespertino
03 | Guilherme Ferreira Lima 8°/9° ANO Vespertino
04 | Beatriz Santos Santana 8°/9° ANO Vespertino
05 | Rafael Santana de Brito 6°/7° ANO Noturno
06 | Elineide Lima de Carvalho 6°/7° ANO Noturno

Nesse aspecto, as avaliacdes internas e externas contribuem para a formacéo

dos jovens e adultos em seu desenvolvimento humano e integral.

No CEJA, a avaliacdo tem o carater diversificada, utilizando-se maultiplos
instrumentos e elaborada tendo em vista o nivel de dificuldade dos alunos, assim os
recursos da avaliagcdo devem ser utilizados como elementos de auxilio no processo de
ensino aprendizagem.

Segundo, Bordim,

E vedada a avaliagdo em que os educandos sejam submetidos a uma Unica
oportunidade de afericdo. “O resultado das atividades avaliativas sera
analisado pelo educando e pelo professor, em conjunto, observando quais sao
0S seus avancos e necessidades, e as consequentes demandas para
aperfeicoar a pratica pedagoégica”. (BORDIM. 2014 p. 19).

Assim, a avaliagdo processual dos anos Iniciais e Finaisutilizadas pelos
professores que atuam no CEJA adotam instrumentos diversificados, tais como: provas
escritas, trabalhos praticos, debates, seminarios, experiéncias e pesquisas,
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participacdo em trabalhos coletivos e individuais, atividades complementares, que
possam facilitar a aprendizado dos educandos e consequentemente avaliar os

contetidos desenvolvidos.

Nesse sentido, os critérios de avaliacdo no CEJA, acontecem durante cada etapa
letiva, nas interacbes e mediacdes ministradas pelos professores. Sendo: Dois pontos
para o trabalho (também integra o qualitativo), trés pontos para o teste e cinco pontos
para a prova. A avaliacdo acontece de forma processual e continua, pois 0s alunos sao
avaliados de todas as maneiras, nas avaliagdes padrdes, presenca ativa e participagao

nas aulas.

TRABALHO/QUALITATIVO | TESTE | PROVA

2,0 3,0 5,0

3.3. Os Temas Integradores

Os Temas Integradores do Documento Curricular Referencial do Municipio de
Anguera (DCRM) buscam fazer com que o processo de ensino e aprendizagem sejam
dotados de sentido, significado e funcéo social estabelecendo uma interligacéo entre os

componentes curriculares e as areas do conhecimento.

Embora o municipio de Anguera tenha um territério relativamente pequeno, ha
uma diversidade de situacdes e contextos que devem ser abordados em sala de aula
para que o estudante seja inserido num contexto que ele faca relacao do local, com o

regional e com o global.

Nesse sentido, os Temas Integradores abaixo apresentados devem ser
trabalhados de forma transversal e interdisciplinar, caracterizando o “curriculo vivo”
vigente do CEJA, enfatizando abordagens sociais de maneira ampla, bem como fazer o
uso dos conhecimentos locais e especificos do contexto no qual os educandos estdo

inseridos.
Educacgao em Direitos Humanos:

Aprovada em 10 de dezembro de 1948, a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, tornou-se um marco ético-juridico-politico de construcdo de uma cultura
universal de respeito aos Direitos Humanos, sendo o principal documento internacional

norteador e disciplinador dos direitos e liberdade fundamentais da pessoa humana.
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A Educacao em Direitos Humanos € essencialmente a formacdo de uma cultura
de respeito a dignidade humana através da promocdo e da vivéncia dos valores da
liberdade, da justica, da igualdade, da solidariedade, da cooperacao, da tolerancia e da

paz.

Com a homologacédo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017) pelo
Ministério da Educacdo (MEC), é direcionada aos sistemas, redes e escolas, a
abordagem dos temas contemporaneos que “afetam a vida humana em escala local
regional e global” (BNCC, 2017). Para a Base, mais do que ensinar um curriculo, as
escolas tém de oferecer formacdo pautada nos direitos humanos, em competéncias
socioemocionais e na empatia. O papel do professor € de mediar, incentivar a
criatividade, acolher e tratar diferencas, oferecendo um ambiente propicio para debater
as questdes relacionadas aos direitos humanos. E também de formar cidaddos

conscientes, completos e autbhomos.

A Bahia traz para o Curriculo Bahia, como um dos Temas Integradores, a
Educacdo em Direitos Humanos, compreendendo a sua importancia ja expressa em
normativas como o PEDH, o PEEDH e o Plano Estadual da Juventude, Lei n°
12.361/2011, que no Art. 4°, XX, dispbe sobre a necessidade de:

Inserir contetdos curriculares que valorizem a consciéncia participativa, politica
e cidada dos jovens, tais como educacdo pela comunicacdo, meio ambiente,
cultura brasileira, direitos humanos e de identidades. (BAHIA,2011).

Assim, o CEJA agrega forgas no sentido de sensibilizar toda a comunidade escolar,
para poder se envolver na defesa desses direitos em suas perspectivas individuais,
coletivas, econdmicas, politicas e culturais, com vistas a constru¢cdo de uma sociedade
mais justa, com principios norteadores baseados em valores humanos, igualitarios,
inclusivos e democraticos.

Pensando nessa perspectiva, o curriculo Anguerense comunga do pressuposto que
ninguém se liberta sozinho, pois os homens se libertam em comunhéo, (Freire, 1987)
todos somos agentes transformadores na medida em que praticamos os direitos
humanos. A vista disso, é imprescindivel pensar em Educacdo para os Direitos
Humanos, compreendendo o individuo como capaz de agir, de se comportar, de pensar
e de se expressar com especificidades e particularidades diversas num mesmo espaco

de ordem coletiva e multifacetada.
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Arroyo, afirma que as teorias pedagodgicas se revitalizam sempre que se reencontra
com os sujeitos da propria acdo educativa. Quando esta atenta aos processos de sua

propria formagédo humana. Como conclama:

Quando a acdo educativa escolar ou extraescolar, de forma¢do da infancia,
adolescéncia ou de jovens e adultos ou de educacéo popular se esquece deles
e de seus processos, movimentos e praticas sociais, culturais e educativas, e
se fecha em discussbes sobre métodos, conteddos, tempos instituicdes,
calendéarios avaliacéo...se perde e desvirtua. Perde suas virtualidades como
teoria e pratica educativa emancipatéria. (ARROYO, 2014, p. 28).

Segundo ainda, os preceitos de Freire que dizia que a pessoa conscientizada tem
uma compreensdo diferente da histéria e de seu papel e, desta forma, apresentam
outro comportamento diante das situacdes, se mobilizando para mudar o mundo, de
acordo com suas palavras, € primordial que a escola impulsione as mudancas ou o
repensar de comportamentos, fazendo com que o educando, assim como a
comunidade escolar como um todo, se sinta atraida e participe do processo de reflexao
acerca do cotidiano e o papel que os mesmos exercem na sociedade. A expressao das
estratégias e acbes pedagogicas diversificadas e adequadas a sua realidade é a
premissa para promover os Direitos Humanos, que se dara por meio dos seus Projetos

Politico-Pedagogicos.

Educacédo para a Diversidade: Os desafios impostos pela contemporaneidade
remetem a construcdo de uma educacao efetivamente inclusiva e que respeite a
diversidade humana, social, cultural e econbmica, sobretudo, das populaces

historicamente excluidas. De acordo com MONTAGNER:

A diversidade tem ligacdo estreita com igualdade, um dos principios do estado
democratico. Portanto, em educacdo, € fundamental que os profissionais
tenham condi¢Bes para reconhecer a heterogeneidade social e o direito que
todos tém, mediante a equidade no tratamento dos diferentes grupos sociais. A
equidade revela que a diferenga entre os diversos grupos sociais ndo deveria
comprometer a igualdade de direitos, pois as diferencas ndo podem se
converter em desigualdades. (MONTAGNER, 2010, p 15).

Por ndo ser um espaco social neutro a escola precisa exercer e validar o seu
papel politico-pedagdgico, objetivando acolher os conhecimentos tradicionais advindos
dos sujeitos que integram a comunidade escolar, em especial, os estudantes; garantir o
direito a aprendizagem de todos o0s estudantes, aos conhecimentos cientificos,
historicamente construidos pela humanidade, independente de raca, etnia, género,
orientacdo sexual, deficiéncia, religido, geracdo ou situacdo socioeconbmica, e
promover a producdo de novos conhecimentos advindos do entrelagcamento dos

primeiros.
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No contexto escolar, constituimos relagcbes com os alunos cotidianamente, e a
forma como se da esse intercambio, as concepcdes que temos do "outro"
provavelmente concorrerdo no alinhavo de nossas acfes pedagdgicas. De modo que,
esquadrinhamos: como tém sido vistos os/as alunos/as que fazem parte dos coletivos
diversos no habitual escolar? Que perspectiva temos deles/as, a partir do curriculo
ofertado pela rede de ensino Anguerense? Concordamos com Gomes (2007, p. 26),
‘sera que ainda continuamos discursando sobre a diversidade, mas agindo,
planejando, organizando o curriculo como se os alunos fossem um bloco homogéneo e

um corpo abstrato? Como se convivéssemos com um protétipo unico de aluno”?

A escola precisa se constituir como espaco promotor de: afetos, curiosidade,
criatividade, sonhos, producéo e fruicdo da arte, da cultura e da ciéncia, inovagao,
solidariedade, saude, autonomia, cidadania, acolhimento, inclusdo e felicidade,
cumprindo assim o seu papel de formar cidadaos integrais e integrados, livres,

criativos, criticos, autbnomos e responsaveis.

Em relacdo ao estudo sobre as relacGes de género e as contribuicbes da pratica
docente para a desmistificacdo de diferencas e preconceitos em relacdo ao sexo em
sala de aula é de extrema importancia na educacao contemporanea. Nesse sentido, tal
tematica deve ser inserida no curriculo municipal tomando como base os documentos

oficiais (BNCC, LDB, ECA etc), materiais didaticos, artigos cientificos.

O processo de inser¢do no curriculo deve levar em consideragdo o0 percurso
na Historia, destacando-se as definicbes para os termos género, feminismo e
sexualidade, e ressaltar as diferencas entre género e sexo, identidade de género e

esteredtipo, bem como sobre as regras de comportamento decorrentes desses valores.

No que diz respeito a Educacédo para as Rela¢cdes Etnico-Raciais € um tema que
esta presente na agenda educacional definitivamente, a partir da aprovagédo da Lei n°
10.639/03, que trata da obrigatoriedade da tematica Histéria e Cultura Afro-Brasileira
no curriculo escolar, implicando assim, em mudancas na organizacdo do mesmo.
Assim sendo, a educacdo das relacbes étnico-raciais imp0Oe aprendizagens entre
brancos e negros, trocas de conhecimentos, quebra de desconfiancas: um projeto

conjunto para a construcao de uma sociedade justa, igual, equanime.

O CEJA entende que a comunidade escolar participativa, consciente e engajada
na construcdo da escola democratica dificilmente estara desatenta, passiva, neutra,

reprodutora das préticas sociais que existem fora dos seus muros, ou seja, atravessada
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por omissdes, exclusdes, discriminacdes, preconceitos de todas as naturezas e por
todo tipo de abusos e violagédo de direitos. E na escola que esta a real possibilidade
para a instauragdo de uma nova sociabilidade democratica, e ela na verdade ja o faz
de forma intencional ou ndo, por meio das manifestacbées dos “Outros Sujeitos”, ao

criarem “Outras Pedagogias”, conforme destacado por Arroyo (2014).

A Educacdo para a Diversidade, nesse contexto,visa auxiliar a comunidade
escolar na (des)construcdo de preconceitos, atitudes, valores e praticas sociais
discriminatorias e estereotipadas, a partir dos vieses da Educacdo das Relacbes de

Género e Sexualidade e da Educacéo das Rela¢6es Etnico-Raciais.

Educacéo para o Transito: O Art. 1° no § 1° da Lei n°® 9.503/1997 descreve que:
“Considera-se transito a utilizacdo das vias por pessoas, veiculos e animais, isolados
ou em grupos, conduzidos ou néo, para fins de circulagéo, parada, estacionamento e

operacgao de carga ou descarga”. (DCRM, p.53).

No mundo inteiro, busca-se um transito seguro com acdes de engenharia,
educacao, policiamento e fiscalizacdo. Todas as experiéncias em Educacéo para o
Transito de criancas, jovens, adultos e idosos objetivam conscientiza-los para conviver
no espaco viario e formar cidaddos que respeitem a legislacdo e ndo se envolvam em
acidentes de transito. Ndo se pode tratar esse tema apenas como um carater
informativo. E necessario que ele faca parte da constru¢cdo do conhecimento da
crianca, do jovem, do adulto e do idoso. (DCRB, p.80).

No municipio de Anguera tem-se um transito pacifico tendo em vista o tamanho
da cidade, a qual possui algumas faixas de pedestre, mas ndo sendo necessario o uso
de semaforo, sendo o transporte na modalidade alternativa na locomocéo para as
comunidade e linhas de 6nibus nas viagens interurbanas. A sinalizacdo da mesma
atende ao que é prescrito pelas leis de transito no que diz respeito as vias urbanas.
(DCRM, p.53).

Pode-se dizer que o objetivo geral da Educacao para o Transito € despertar uma
nova consciéncia viaria que priorize a prevencao de acidentes e a preservacao da vida.
Envolve, genericamente, trés aspectos: conhecimento, pratica e conscientizacao,
sendo necessario que seja dirigida a todas as pessoas, principalmente as criangcas e
jovens. (DCRB, p.80).
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As estatisticas dos acidentes de transito e a violéncia crescem a cada dia,
constituindo-se em uma das principais causas de mortes, principalmente entre criancas
e jovens. Por isso, € importante orientar as criangas, jovens, adultos e idosos sobre
como se comportar no transito, quando estdo no papel de pedestres ou como
ocupantes de um veiculo. A Educacéo para o Transito ajuda a todos na compreensao
sobre 0 uso do espaco viario e a conscientizacdo dos seus limites e de suas

capacidades.

E nessa perspectiva, que o CEJA busca incutir em seu curriculo e disseminar a
conscientizacdo e atuacdo segura no compartilhamento do espaco viario e uma nova
abordagem de repensar a pratica pedagodgica com a construcdo de aprendizagens

significativas para todos.

Saude na Escola: A saude, assim como a educacdo, sao direitos fundamentais

expressos na Constituicao de 1988, que no Art.6° traz:

Sao direitos sociais a educacdo, a saude, o trabalho, a moradia, o lazer, a
seguranga, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a
assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicdo. (Brasil, 1988).

Enquanto direito, é inerente a todos sem distincdo de raca, etnia, género,
religido ou condicdo socioecondmica, sendo dever do Estado garanti-la, mediante
“politicas sociais e econdmicas que visem a redug¢ao do risco de doengas e de outros
agravos bem como o acesso universal e igualitario as acdes e servicos para sua

promogao, protecéo e recuperacédo” (BRASIL, 1988).

Nesse intuito, o tema integrador Saude na Escola, em consonéncia com a
situacdo real do Municipio de Anguera, logra importancia no curriculo das unidades
escolares Anguerenses, fazendo com que exista o vislumbramento de possibilidades a
implementacdo de estratégias e na proposicdo de solu¢cdes mais adequadas e mais
efetivas para o enfrentamento dos problemas de salde mapeados no Municipio,
levando em conta, o levantamento feito junto a Secretaria de Saude do Municipio de
Anguera. (DCRM, p.55).

Segundo dados da Secretaria de Saude, os problemas que estdo no mapa
referencial do Municipio s@o: Doencas crbnicas ndo transmissiveis e fatores de risco
como sobrepeso/obesidade e sedentarismo; violéncias e causas externas; transtornos
mentais; uso abusivo de drogas; doencas do aparelho respiratério; doencas do
aparelho cardiovascular; doencas infecciosas. Ainda existem as doencas em

decorréncia dos determinantes sociais como desemprego, mobilidade urbana,
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saneamento basico; neoplasias, leses e o alto indice de usuarios de drogas tornando-

se um grande dilema de saude publica. (DCRM, p.55).

As acgles pedagogicas desenvolvidas pelos profissionais do CEJA tem como base
a formacdo humanistica, agenciando situagdes de aprendizagens contextualizadas que
considerem as experiéncias dos estudantes, como também a elaboracdo dos seus
projetos de vida, os temas da contemporaneidade, os objetos de conhecimento, o
desenvolvimento de competéncias autoras de saude, como o autoconhecimento, 0
autocontrole, a autoestima, a autorresponsabilizacdo, a autonomia, a consciéncia
social, entre outros, voltados a formacdo integral e ao enfrentamento de

vulnerabilidades sociais que comprometam o pleno desenvolvimento dos estudantes.

Assim, a comunidade escolar que compdem o CEJA, principalmente pela
especificidadedessa modalidade de ensino, serdo envolvidos em parcerias com
programas de saude direcionados ao enfretamento das vulnerabilidades dos
estudantes frente as questbes de saude tais como: prevencdo de infeccbes
sexualmente transmissiveis, prevencao e controle da Dengue/Chikungunya/Zika Virus
e outras arboviroses; acbes preventivas ao uso do alcool, tabaco e outras drogas;
promocdo de habitos e atitudes saudaveis; salde sexual e saude reprodutiva;
prevencdo de doencas imunopreveniveis, entre outras, contribuindo, assim, para a

formacdao integral dos estudantes.

Educacdo Ambiental: A Educacdo Ambiental (EA), um dos Temas Integradores
sugerido pela BNCC, é definida pela Lei Estadual n° 12.056/2011, como o conjunto de
processos permanentes e continuados de formacédo individual e coletiva para a
sensibilizacéo, reflexdo e construcdo de valores, saberes, conhecimentos, atitudes e
habitos, visando o desenvolvimento de uma relacdo sustentavel da sociedade humana
com o ambiente que integra, principalmente no que concerne a fauna, a flora e aos

recursos hidricos.

A Constituicdo Federal, em seu Art. 225, estabelece que “todos tém direito ao
meio ambiente ecologicamente equilibrado” (Brasil, 1988, p. 140). E o fato que marca a
insercdo da EA na EJA é a Politica Nacional de Educacao Ambiental (Lei n® 9.795/99),
em seu Art. 99 inciso V, que estabelece o desenvolvimento da Educagao Ambiental na
Educacdo de Jovens e Adultos. A escola, portanto, € um dos agentes fundamentais

para a divulgacéo dos principios e praticas da Educacdo Ambiental.
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Para a UNESCO (2005, p. 44), “Educagao ambiental € uma disciplina bem
estabelecida que enfatiza a relacdo dos homens com o ambiente natural, as formas de
conservéa-lo, preserva-lo e de administrar seus recursos adequadamente”. Tendo em
vista a relevancia da tematica abordada, o curriculo anguerense busca contemplar a
promocdo do ensino voltado para os aspectos que dizem respeito as questdes
ambientais no ambito global e local, com a finalidade de formar cidadaos responsaveis
e conscientes quanto ao modo de ser e estar no mundo, cultivando bons héabitos, no

sentido de melhorar a qualidade de vida. (DCRM, p.57).

Nesse sentido, o0 CEJA compreender a importancia de trabalhar a Educacéao
Ambiental em todos os segmentos da sociedade. De forma mais especifica, no alunado
da EJA, uma vez que, conforme destaca Guimardes et al. (2008), o publico dessa
modalidade tem pouca escolarizagcédo, pois em algum momento foi evadido da escola
formal; vale ressaltar que, em sua maioria, pertence as classes sociais em situacéo de
vulnerabilidade socioambiental expostas aos preconceitos e desigualdades
econdmicas. De acordo com Dias (2004, p 523), a EA consiste no processo
permanente no qual os individuos e a comunidade tomam consciéncia do seu meio
ambiente e adquirem novos conhecimentos, valores, habilidades, experiéncias e
determinacao que os tornam aptos a agir e resolver problemas ambientais, presentes e

futuros.

Assim, a Educacdo Ambiental estd incluida no Projeto Politico Pedagdgico do
CEJA e tem o objetivo de contribuir para a formacao integral e cidada dos(as)
estudantes por meio de préticas transformadoras e emancipatorias atingindo todas as

suas dimensdes no espaco escolar.

Educacdo Financeira e para o Consumo: O Documento Referencial Curricular
da Bahia traz como tema Integrador Educacao Financeira e para o Consumo que € o
processo que promove a formagcdo e melhor apropriagdo, pelos estudantes, de
conceitos e conhecimentos financeiros nas relacbes de aquisicdo e uso racional das
vantagens provenientes do trabalho, de maneira a desenvolver um planejamento diante

dos gastos e compromissos firmados ao longo de sua vida pessoal, familiar e social.

Na sociedade atual percebemos que o TER prevalece sobre o SER, abrindo-se
portas para a discussdo sobre o consumo consciente e sobre o qué, como e por que
consumimos. Neste contexto, o tema integrador Educacdo Financeira e para o

Consumo visa a construgdo e o desenvolvimento de comportamentos financeiros
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consistentes, autbnomos e saudaveis, para que o0s estudantes possam, tornar-se
protagonistas de suas historias, planejar e executar os seus projetos de vida. (DCRM,

p.60). Segundo Bauman vale ainda esclarecer que:

[...] o consumismo é um atributo da sociedade. Para que uma sociedade
adquira esse atributo, a capacidade profundamente individual de querer,
desejar e almejar deve ser, tal como a capacidade de trabalho na sociedade de
produtores, destacada (“alienada”) dos individuos e reciclada/reificada numa
forca externa que coloca a “sociedade de consumidores” em movimento e a
mantém em curso como uma forma especifica de convivio humano, enquanto
ao mesmo tempo estabelece parametros especificos para as estratégias
individuais de vida que séo eficazes e manipula as probabilidades de escolha e
conduta individuais (BAUMAN, 2008, p. 31).

E, nesse sentido, o autor indica que o consumismo serve como uma forma
especifica de convivio humano, assim a Educacao Financeira deve esta presente nas
salas de aulas, principalmente nas turmas da EJA, pois 0s sujeitos pertencentes a essa
modalidade ja vivenciam em seu cotidiano gastos de natureza familiar, pelo fato de

serem trabalhadores.

Nesse contexto o CEJA prop@e trabalhar com propostas pedagdgicas centradas
no aluno como sujeito ativo no processo de ensino e aprendizagem, despertando e
estimulando no aluno da EJA uma cultura empreendedora, na qual o aluno seja capaz
de criar suas proprias oportunidades de trabalho e geracdo de renda, superando
obstaculos financeiros, assim como demais desafios que normalmente ocorrem durante

a vida.

Cultura Digital: Com a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) no final do ano de 2017 o tema Cultura Digital ganhou énfase devido as
mudancas advindas do avanco tecnolégico e do crescente acesso as tecnologias de
informacdo e comunicagdo além da facilidade de contato aos dispositivos como
computadores, telefones celulares, tablets entre outros pelas criancas, jovens e

adultos.

Este conceito esta relacionado a era digital, originaria do ciberespaco e da
linguagem da internet que busca integrar a realidade com o mundo virtual. Na

introducé&o de seu livro Cibercultura, Levy apresenta um conceito do ciberespacgo:

[...] E o novo meio de comunicacdo que surge da interconexdo mundial dos
computadores. O termo especifica ndo apenas a infraestrutura material da
comunicacao digital, mas também o universo oceanico de informacdes que ela
abriga, assim como o0s seres humanos que navegam e alimentam esse
universo (Lévy, 1999. p. 17).
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Como afirma Lévy (1999), o ciberespaco € "0 novo meio de comunicacdo que
surge da interconexdo mundial de computadores”. A partir disso, seria possivel
identificar a Internet como sendo esse novo meio. Assim, a Internet pode ser vista
como parte dessas tecnologias digitais, ou como a infraestrutura de comunicagéo que
sustenta o ciberespaco, sobre as quais se montam diversos ambiente, como a Web, os
féruns, os chats e o correio eletrdonico, entre outros. Enfim, o ciberespaco é o ambiente

e a Internet uma das infraestruturas.

No ambito escolar é importante entender e compreender as mudancas ocorridas
com o advento da internet, que deram origens aos novos géneros do discurso e
praticas de linguagens proprias da cultura digital. Diante disso, a Cultura Digital esta
inserida na grade curricular do CEJA de forma ampla e prética na vida social, histérica,
cultural, politica e econdmica dos estudantes da EJA, deixando evidente a importancia
de se pensar o ensino digital de maneira articulada com as agdes e representacdes

sociais a nossa volta.

Nesse contexto, a cultura digital tem grande influéncia no processo de
aprendizado dos jovens e adultos, tanto dentro quanto fora do ambiente escolar. Por
isso otrabalho pedagdégico a ser desenvolvido numa turma de EJA requer esfor¢os
constantes no sentido de criar atividades contextualizadas, abordando assuntos e

temas do cotidiano dos jovens e adultos.

Educacéo Fiscal: Implementacdo do Programa Nacional de Educacéo Fiscal se
deu por meio da Portaria Interministerial n® 413/ 2002 MF/ MEC, com os objetivos de
promover e institucionalizar a Educacao Fiscal para o pleno exercicio da cidadania,
sensibilizar o cidadao para a fungcéo socioeconémica do tributo, levar conhecimento ao
cidaddo sobre administracdo publica e criar condi¢cdes para uma relacdo harmoniosa
entre o Estado e o cidad&o.

A presenca da Educacéao Fiscal como Tema Integrador contribui de forma positiva
com os processos de formacao integral dos estudantes para que estes possam agir no
meio social de maneira consciente quanto aos seus direitos e deveres enquanto

cidadao.

No mundo atual, tdo cercado por negdcios e interesses financeiros, muitas vezes
os individuos se veem alheios a tais teméticas, por considerar o assunto distante da

sua realidade, além do teor burocratico que cercam os procedimentos fiscais. E ai que
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se percebe o quanto a maior parte do cidadao brasileiro ndo esta preparado para

acompanhar assuntos que influenciam e impactam a prépria vida. (DCRM, p.63).

O CEJA, por ofertar uma modalidade de ensino complexa e diferenciada aos
jovens e adultos, tem como principios norteadores realizar projetos pedagodgicos
objetivando discutir assuntos voltados a Educacéo Fiscal com a intencionalidade em
formar alunos mais conscientes, responsaveis e capazes de reivindicar seus direitos
por uma sociedade mais justa, além de desenvolver valores e atitudes, ja que as
experiéncias vivenciadas em seu contextodiario contribuem para a construcdo de
conhecimentos e o desenvolvimento de habilidades expressas em atitudes que serao

refletidas no comportamento social’.

Nessa perspectiva, a Educacao Fiscal trabalhada nas salas de aula do CEJA tem
como finalidade contribuir para o desenvolvimento de valores e atitudes dos alunos
influenciando namelhoria dos niveis de qualidade de vida, dos servicos publicos e da
efetivacdo dos seus direitos por meio do conhecimento do tributo e do controle social e,
contudo, melhor sera a qualidade de sua participacdo no acompanhamento dos gastos
publicos do municipio de Anguera.

Parte Diversificada: Projeto de Vida

A Parte Diversificada do curriculo, também obrigatéria, que se compde de
conteudos complementares, identificados na realidade regional e local, que devem ser
escolhidos em cada sistema ou rede de ensino e em cada escola. Assim, a escola tem

autonomia para incluir temas do interesse da sua comunidade. (BNCC, 2017).

Por meio da construcdo da proposta pedagodgica da escola que a Base
Nacional Comum e a Parte Diversificada se integram, a composi¢cao curricular deve
buscar a articulacéo entre os varios aspectos da vida cidada (saude, sexualidade, vida
familiar e social, meio ambiente, trabalho, ciéncia e a tecnologia, cultura e as
linguagens) com as areas de conhecimento (Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Geografia, Historia, Lingua Estrangeira, Educacdo Artistica, Educacdo Fisica e
Educacao Religiosa). (BNCC, 2017).

Com isso a Parte Diversificada na Educacdo de Jovens e Adultos visa
incorporar esta teoria a uma pratica pedagdgica mais efetiva no que diz respeito a

diversidade e a diversificagcdo do conhecimento do discente adulto.

De acordo com TEDESCO, Juan Carlos:
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“A inovagdo, além de exigir uma predisposi¢ao pessoal para encara-la, requer
modalidades e incentivos que devem estar presentes no modelo de gestao
educacional. Nesse sentido, sera preciso aceitar que ndo ha uma maneira
Unica de resolver os problemas. Promover a inovacdo pressupfe aceitar que
existe mais de uma solugéo possivel” (TEDESCO, 1995, p. 52).

Deste modo quando existe uma interacdo no processo educativo, entre professor
e aluno, a boa relacdo pedagogica permite que a dindmica na aprendizagem possa ser
diversificada, pois o educador nesta relagdo perceberd as necessidades de seu
publico. Assim a parte diversificada, que ja € parte da matriz curricular, podera ser

melhor aproveitada.

Segundo Freire (1995):

“Ensinar nédo é transferir conteldo a ninguém, assim como aprender ndo é
memorizar o perfil do contetdo transferido no discurso vertical do professor.”

Em consonéancia com o pensamento de Freire, a parte diversificada na Educacéo
de Jovens e Adultos contemplara também, o favorecimento do respeito mutuo,
buscando sem duvida, o trabalho com a pluralidade cultural, sendo que o publico da

EJA por sua vez, também é diversificado.

Considerando o Projeto de Vida como eixo sobre o qual a escola deve organizar
suas préaticas, torna-se importante compreendé-lo como recurso auxiliar na tomada de
decisbes para cada etapa da vida do estudante, na busca por satisfacdo pessoal e no

planejamento do seu futuro profissional. (DCRM, p.66).

Nesse sentido, o CEJA em consonancia com a Proposta Curricular do municipio,
oferece ferramentas e recursos que auxiliam os estudantes da EJA a entenderem que
suas aspiracoes podem ser transformadas em objetivos concretos. Associando essa
reflexdo ao desenvolvimento do Projeto de Vida, o CEJA estara agindo na formacéo de
sujeitos preparados para os desafios apresentados pela sociedade, bem como para as
oportunidades futuras do mundo do trabalho. E importante salientar que a consolidacéo

dessa pratica esta prevista dentro do plano de acéo formalizado pela unidade escolar.

Em vista disso, relaciona-se Projeto de Vida a identidade dos estudantes,
respeitando a diversidade de relagfes construidas nas iniUmeras instituicdes (familiar,
religiosa, educacional, etc.) somatizadas ao longo da sua trajetoria de vida. A este

respeito, Soares (2002) afirma que:

O projeto é, ao mesmo tempo, 0 momento que integra em seu interior a
subjetividade e a objetividade e é, também, o momento que funde num mesmo
todo, o futuro previsto e o passado recordado. Pelo projeto, se constréi para si
um futuro desejado, esperado. (SOARES, 2002, p. 76).
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Deste modo, busca-se por meio da implementacdo do Projeto de Vida, fornecer
subsidios para que o estudante da EJA possa tornar-se autbnomo, colocando em
pratica conhecimentos adquiridos ao longo da trajetéria escolar e para além dela,
reconhecendo seu papel ativo na sociedade e na constru¢cdo de um mundo melhor para

Si e para os outros.

3.4. Perfis Esperados do Professor e do Aluno

Perfil da Docéncia: O papel do docente na EJA é essencial no processo de
reingresso dos discentes nas turmas da EJA. Ser docente da EJA ndo é uma tarefa
facil, pois € essencial ter um olhar agucado a cada discente, a fim de identificar o
potencial de cada um, e buscar meios que possibilitem um crescimento pessoal e
profissional. Além disso, o docente precisa compreender bem a realidade diéria,
entender que esses discentes enfrentam preconceitos, discriminacao, criticas, fome

entre outros, como também ser flexiveis quando necessario.

Além de tudo, o trabalho do docente precisa ser constituido de relacdes humanas,
e saberes especializados. Para Saviani (1996) os docentes necessitam do saber
atitudinal, saber critico-contextual, saber especifico, saber pedagdgico, saber didatico
curricular. Diante disso, embasados nas concepc¢des de Saviani, os docentes devem se
apropriar dos documentos oficiais, que direcionam o ensino da EJA no Brasil e no

municipio de Anguera/BA, a fim de desenvolver excelentes praticas pedagogicas.

Desse modo, faz-se necessario os docentes ter acesso constante ao Projeto
Politico Pedagdgico (PPP), ao Documento Curricular Referencial Municipal (DCRM), e
aos planos de curso de cada componente curricular da EJA, ao qual atuam como
mediadores. Esses documentos citados prezam por uma educacdo popular seguindo
os principios de Paulo Freire, em que os discentes sao protagonistas de suas

aprendizagens, diante das diferentes metodologias ativas.

Na atual sociedade contemporanea, o trabalho colaborativo se faz presente em
todos os setores, assim, no ambito escolar € imprescindivel, visto que construimos
degraus para o sucesso dos nossos discentes, e isso, s6 é possivel diante de uma
equipe unida em prol de um Uunico objetivo, a qualificacdo dos Jovens e Adultos.
Partindo desse pressuposto e dos fundamentos presentes no PPP e no DCRM, os
docentes de forma colaborativa necessitam explorar a interdisciplinaridade em suas

praticas, visando um trabalho de integracdo dos objetos do conhecimento, de um
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componente curricular com outras areas do conhecimento, e uma proposta para que
isso ocorra, € o planejamento de sequéncias didaticas abarcando distintas areas do

conhecimento.

7 7

Assim, o perfil do docente do CEJA é de grande relevancia, pois é este
profissional que além de dominar conteludos, desenvolva a capacidade de utiliza-los
como instrumentos para desvendar e compreender a realidade do mundo, dando
sentido e significado & aprendizagem. A medida que os contetdos deixam de ser fins
em si mesmos e passam a ser meios para a interacdo com a realidade, fornecem ao
aluno os instrumentos para que possa construir uma visdo articulada, organizada e

critica do mundo.

Perfil do Estudante: Os Jovens e Adultos do Centro de Educacéo de Jovens e
Adultos (CEJA) a maioria pertencem a familias que estdo em estado de vulnerabilidade
social, e sobrevivem de programas do governo federal, a exemplo, bolsa familia, auxilio
Brasil, PAB (Programa Alimenta Brasil), beneficio de prestacdo continuada (BPC),
como também de programas sociais instituidos pelo Centro de Referéncia de
Assisténcia Social (CRAS) do municipio, tais como: o auxilio aluguel, auxilio

alimentacéo, programa morada melhor, auxilio natalidade, entre outros.

O publico do CEJA é oriundo da zona rural e zona urbana do municipio, 0s
discentes da zona rural chegam a escola por meio do transporte escolar, e alguns sao
agricultores, como também temos discentes que moram na sede do municipio e séo
agricultores, mas muitos jovens que frequentam séo da sede e trabalham no comércio
local, e outros sdo desempregados e vivem a mercés da marginalidade. E 0os mesmos
como sdo menosprezados pelos poderes publicos ndo possui livro didatico, e isso

inviabiliza nos estudos, assim, os docentes buscam meios para substituir esse vazio.

No século XXI, o mundo tecnoldgico eclodiu em todos os ambitos, mas na EJA
ainda temos alunos que néo estdo inseridos nesse mundo, pois muitos sdo adultos e
nao tem habilidades em manusear ferramentas como celular Smartphone ou
computador. Mas os jovens do CEJA em sua maioria possuem celular Smartphone e
eles utilizam como recurso didatico pedagdgico quando necessério, e eles relatam que

usam internet do vizinho ou de algum setor publico da comunidade.
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4. ETAPAS DO ENSINO
4.1. Ensino Fundamental

Atualmente, a educacdo escolar brasileira estd organizada em dois niveis de
ensino: a Educacédo Béasica e a Educacéo Superior. A Educacdo Basica é formada por
trés etapas — Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Assim, a etapa
ofertada no CEJA é o Ensino Fundamental anos Iniciais do (1° ao 5° ano) e anos Finais
do (6° ao 9° ano), para os sujeitos de 15 a 17 anos de idade, por meio de atividades
educativas prépria do sua faixa etaria com base nos aspectos de principio logicos e
tedrico-metodoldgicos, em didlogo com as varias adolescéncias, respeitando seu
tempo/espaco. O ensino fundamental também se estabelece para os maiores de 18
anos, levando-se em consideracao as caracteristicas e aspectos da condicdo de vida e
trabalho da juventude e adultez, bem como para os idosos, compreendendo todo

Ensino Fundamental e sobretudo fortalecer sua formacao ao longo da vida.

A Portaria SEC N° 02/2010, que regulamentou o Ensino Fundamental de 09 Anos
na Rede Municipal de Ensino de Anguera, considera que o curriculo desta etapa da

Educacado Basica deve garantir aos estudantes:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o
dominio da leitura, da escrita e do célculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores que fundamentam a sociedade;

lll - a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formagéo de atitudes e
valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos da familia, dos lagos da solidariedade
humana e de respeito reciproco em que se assenta a vida social.

(Artigo 13, Portaria SEC N° 02/2020).

Na oferta do Ensino Fundamental, o CEJA assim com as escolas da Rede
Municipal tem o curriculo fundamentado no DCRM, promovendo a oferta dos
componentes da Base Nacional Comum, inserindo, de forma transversal,
conhecimentos locais e regionais que contemplam a parte diversificada.
Especificamente nos Anos Finais do Ensino Fundamental, sera introduzido o
componente curricular diversificado ‘Empreendedorismo Local e Regional'. (DCRM,
Pagina 106)

4.1.1. Anos Iniciais

O Ensino Fundamental Anos Iniciais € uma base para as etapas seguintes da

formacdo educacional, essencial para o desenvolvimento completo dos estudantes e
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deve considerar os interesses e necessidades das criancas, jovens e adultos no
processo de desenvolvimento das aprendizagens (escrita, leitura e calculo), a
percepcéo dos valores pessoais e sociais, a compreensao de solidariedade, tolerancia,
vinculos familiares e comunitarios, bem como a ampliagdo da visdo de mundo, tendo

como referéncia o local de vivéncia.

A cada dia, temos mais velocidade de comunicacdo, das relacdes de
mudancas de cenario, de conhecimento, de aprendizado. Esta alteracdo nos
obriga perceber que as mudancas que estdo ocorrendo, de maneira a
reorientar o nosso processo de trabalho [...]. (CORTELLA, 2014, p. 18).

Assim, é fundamental desenvolver uma pratica educativa de qualidade nos Anos
Iniciais, comprometida com o direito ao pleno desenvolvimento humano, levando em
consideracdo o trabalho pautado na ampliacdo e consolidacdo das aprendizagens,
respeitando as especificidades de cada crianga, jovem e adulto nessa etapa
educacional. (DCRM, péagina 107)

Nos anos Iniciais do Ensino Fundamental do (1° ao 5° ano), o aluno ja deve ter se
apropriado no sistema alfabético por meio de préatica do letramento, no CEJA
planejamos e desenvolvemos atividades com metodologias ativas baseadas no
documento oficial que norteia a base curricular do municipio com préatica de
mobilizacdo e ampliacdo a ser promovida dentro da sala de aula com a finalidade de
garantir a aprendizagem dos alunos, por meio dos temas geradores, subtemas e 0s
objetos de conhecimentos destinado para cada etapa letiva. Em relacdo aos alunos do
3° ao 5° ano que néo foram alfabetizados novas estratégias e mobilizacdes devem ser
tomadas para garantir a as habilidades na leitura e escrita e em todas as fases do

processo de aprendizagem.

Os documentos de organizacdo curricular do municipio de Anguera em sua
efetivacdo no CEJA podem ser mobilizados e viabilizados em didlogos permanente
entre professores, supervisdo e coordenacdo pedagogica nas socializacbes e
planejamentos levando em consideracédo a diversidade cultural, local e social da vida
do aluno e seus conhecimentos adquiridos ao longo da vida, alinhando ao objeto de
conhecimento desenvolvido em cada disciplina, com a possibilidade de contribuir para

a formacéo humana integral dos alunos.

Dessa maneira as proposicdes curriculares podem favorecer aos alunos do CEJA
na construcéo e ampliacdo de conhecimento, saberes, fazeres e valores. Uma vez que

a construcao do processo de ensino e aprendizagem pode ser observada nas tertulias
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dialogicas e literarias, atividades em grupo e de campo, apresentacdo de seminarios e
em outros tipos de atividades. Assim, a articulacdo e entretecimento do ensino
aprendizagem e a avaliagcado formacional da vivencia escolar do aluno acontecem por
meio de frequéncia ativa na participacdo das aulas e o retorno das atividades proposta

pelo professor.

4.1.2. Anos Finais

Em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em vigor
desde o0 ano de 2017, e com o Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB), o
municipio de Anguera apresenta o seu Documento Curricular Referencial Municipal
(DCRM), aprovado e regulamentado pelo Conselho Municipal de Educacéo através da
Resolucdo CME N° 01, de 31 de Marco de 2022. O (DCRB) é a “pedra angular’ que
orientar a conduz a educacdo em todos 0s niveis de ensino no municipio inclusive a
Educacdo de Jovens e Adultos, neles encontram-se orientagcdes que auxilia nas
reflexdes sobre o processo de transicdo entre os anos iniciais e finais do ensino

fundamental em todas as disciplinas.

Os Anos Finais do Ensino Fundamental (6° ano ao 9° ano) tem como premissa
bésica, a consolidagdo das multiplas competéncias do Ensino Fundamental, de forma a
assegurar aosalunos a promocdo ao Ensino Médio. E importante pensar a transicdo
dos Anos Iniciais para osAnos Finais do Ensino Fundamental como um momento impar
para oferecer ao educando amparoacolhedor, afetivo e emocional, garantir integracéo e
continuidade dos processos deaprendizagem, respeitando suas singularidades e as

diferentes relagdes que sdo estabelecidasdentro do percurso escolar que vivenciam.

Para as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Basica:

Ha que superar os problemas localizados na passagem das séries iniciais e as
das finaisdessa etapa, decorrentes de duas diferentes tradigcbes de ensino. Os
alunos, ao mudaremdo professor generalista dos anos iniciais para o0s
professores especialistas dos diferentescomponentes curriculares, costumam
se ressentir diante das muitas exigéncias que témde atender, feitas pelo
grande nimero de docentes dos anos finais. (BRASIL, 2013, p. 120).

Além dessa questdo de transi¢cdo, outro ponto pertinente nos anos finais é a
avaliacdo, ja que elaconstitui-se como um processo sistematico de discussao
permanente sobre as praticas vivenciadas na unidade escolar, intrinseco a construcao
da sua autonomia, pois ela fornece subsidios para melhoria e aperfeicoamento da
gualidade de ensino. E preciso pensar nas formas de avaliar, e como avaliar. No CEJA
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a avaliacdo dos anos finais acontece mediante a cada componente curricular, nas
interacbes e comportamentos dos alunos duranre as aulas (qualitativo), avaliacbes
escrita com questdes objetivas e subjetivas realizada ao final de cada etapa letiva,
nesta pespectiva para o publico do CEJA, a avaliacdo por componente curricular € a

mais condizente.

Na proposta curricular do municipio as competencias pontuadas para cada
componente curricular tém por objetivo contemplar as habilidades do aluno em cada
area de conhecimento, planejada nas atividades complementares pelos professores,
didaticamente organizada e desenvolvida na sala de aula para assegurar 0 processo

de ensino e garantir a aprendizagem.

Segundo o Documento Curricular Referencial Municipal (DCRM)do municipio de
Anguera a parte diversificada do curriculo respeita e valoriza as caracteristicas locais e
regionais,complementando e enriquecendo a Base Nacional Comum Curricular.
Possibilita a abordagem naescola de diversos saberes historicamente construidos

pelas geracdes no meio em que o alunovive.

Se a histéria local for vista como estratégia pedagogica propiciara maior
insercdo nacomunidade criando historicidades e localizando professores e
alunos dentro da Histéria.Esta postura valoriza o processo de lutas e
conquistas sociais dos grupos de referéncia doseducandos e comunidade,
além de fazer perceber a existéncia de diferentes visdes sobreos
acontecimentos cotidianos e fazer diversas leituras de mundo. (NIKITIUK,
2000, p.161-162).

Nessa perspectiva a parte diversificada do (DCRM) desperta nos estudantes do Ensino
Fundamental anos Iniciais e Finais a compreensdo de que cadaaluno traz uma histéria
de vida, seus conhecimentos e suas experiéncias de mundo, a partir darealidade que o

cerca.
4.1.3. Organizador Curricular e a Contextualizacao da Parte Diversificada

Em 2019 foi divulgada a resolucdo CEE n° 137/2019, que estabelecia normas
para a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em toda rede de
ensino da Educacgéo Bésica do Estado da Bahia. Embasados nessa resolucéo, a partir
do ano letivo de 2020 o municipio de Anguera/BA iniciou a implementagdo da BNCC
em toda rede de ensino. No inicio do ano letivo de 2022 aconteceu a homologacédo do
Documento Curricular Referencial Municipal (DCRM), na qual normatiza toda a

Educacéo Basica do municipio.
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O organizador curricular do municipio de Anguera/BA da modalidade de ensino
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) esta estruturado para apresentar as
aprendizagens essenciais, por cada segmento. Para cada campos de experiéncias,
escolheu-se os temas geradores e o0s subtemas, na qual com base na BNCC e no
DCRB foram elaboradas as habilidades especificas que sdo identificadas por cédigos
alfanuméricos, como também as competéncias especificas para cada componente

curricular, e os objetos de conhecimento.

O DCRM do municipio assegura a parte diversificada da modalidade de ensino
da EJA, por meio da interdisciplinaridade e transversalidade em todos os componentes
curriculares, proporcionando um curriculo vivo. Para isso, os docentes do Centro de
Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA) precisam planejar articulando explorar as
potencialidades locais e regionais, a fim de contribuir significativamente com o ensino-
aprendizagem dos estudantes. Além disso, os docentes devem se apropriar dos temas
integradores enfatizados no DCRM, visto que, eles sdo de extrema importancia na
atualidade, e o0 novo cenario educacional exige uma interligacdo dos conhecimentos

locais e regionais com as areas do conhecimento.

Nesse sentido, € necessario que os docentes do CEJA tenham um olhar
agucado aos seguintes temas integradores: Educacao e direitos humanos, Educacao
para a diversidade, Educacao para o transito, saude na escola, Educacdo ambiental,
Educacéo financeira e para o consumo, Cultura digital, Educacéo fiscal. Através desses
temas integradores, 0s docentes juntamente com o coordenador (a) pedagdgica podem
articular e executar projetos pedagdgicos, visto que auxilia no entendimento de

determinados objetos de conhecimento por meio de diferentes tematicas.

O DCRM, por sua vez preconiza que:

[...] os objetos de conhecimento sejam tratados de forma contextualizada,
abordando assuntos que contemplem saberes locais e regionais, contemplando
assim a insercao dos Temas Integradores previstos pelo curriculo. Orienta-se,
por exemplo, a realizacdo de projetos pedagégicos com o foco na realidade do
meio em que o aluno vive. (DCRM, 2022, p. 394)

Corroborando a ideia do DCRM existem inUmeras possibilidades de projetos que
visam resultados significantes, por exemplo, a agricultura familiar, o esporte, a questao
do lixo, a cultura da regido, o empreendedorismo local, a esxpressao de identidades, a
gualidade ambiental, a sustentabilidade, a Associacdo Manoel Cajazeiras, entre outros.

Nessa perspectiva, o CEJA em consonancia com o DCRM, visa implementar Projeto
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de Vida no contexto escolar e no percurso de cada estudante, promovendo a

esperanca de um futuro melhor e prospero.

5. POLITICAS E MODALIDADES DO ENSINO
5.1. A Politica da Educacéao Inclusiva

A Legislacédo brasileira tem acompanhado o percurso de outros paises no que
tange a politica da educacdo especial na perspectiva da inclusdo, tem uma das
Legislacbes mais abrangentes, equiparando-se a paises mais desenvolvidos,
buscando, dessa forma, assegurar a ascensao de oportunidades educacionais na
Escola comum. Nesse sentido, a Educacédo Especial, como modalidade de ensino que
deve ser promovida metodicamente nos diferentes niveis de ensino, presta-se ao
atendimento de pessoas com Necessidades Educacionais Especiais,
preferencialmente, na Rede Regular de Ensino, com o objetivo de propiciar ao docente

o pleno desenvolvimento de suas potencialidades, autonomia e independéncia.

Foi durante a década de 1990 que importantes diretrizes para um acordo global
com a concretizagcdo e a ampliagdo de politicas educacionais inclusivas foram
ressaltadas por meio da assinatura de alguns documentos, tratados e protocolos
internacionais. As Politicas da Educag&olnclusiva ressaltam a importancia da
valorizacdo das diferencas e de se oportunizar 0 acesso e permanéncia de todos os
alunos no espaco escolar e, na garantia da permanéncia que todos tenham a

oportunidade de consolidar saberes, os quais podem advir de experiéncias vividas.

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948) € um documento histérico
de muita relevancia e tem em seu corpo alguns Artigos que dialogam
fundamentalmente com os principios para uma Educacao Inclusiva. Os dois primeiros
Artigos atestam a igualdade dos individuos diante dos direitos e dos principios de

dignidade humana, repelindo, assim, os processos discriminatérios:

Art. 1°. Os seres humanos nascem livres e iguais, em dignidade e direitos;

Art. 2°. Sem distincdo alguma, nomeadamente de raca, de cor, de sexo, de
lingua, de religido, de opinido politica ou outra, de origem nacional ou social, de
fortuna, de nascimento ou de qualquer outra.

No Artigo 26, aparecem 0s parametros para o acesso a Educacgédo, quando, no
item 1, afirma-se que:

Art. 26. Toda a pessoa tem direito a educacgao. A educacédo deve ser gratuita,
pelo menos a correspondente ao ensino elementar fundamental. O ensino
elementar é obrigatorio. O ensino técnico e profissional deve ser generalizado.
Complementado pelo item 2, que diz que:

Art. 26. A educacdo deve visar a plena expanséo da personalidade humana e
ao reforco dos direitos do Homem e das liberdades fundamentais e deve
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favorecer a compreensdo, a tolerancia e a amizade entre todas as nagdes e
todos os grupos raciais ou religiosos.

A Declaracao dos Direitos Humanos se estabelece como marco fundamental da

histéria no sentido de sua democratizacdo e visa assegurar as pessoas com

deficiéncia os direitos a liberdade, a uma vida digna, o acesso a educagéo escolar, o

desenvolvimento individual e social e a condi¢cdo de participagdo na vida comunitéria,

sem nenhum tipo de discriminacéo.

Outro importante marco para as Politicas Educacionais na perspectiva da

inclusdo é a Declaracdo de Jomtiem (1990), promulgada na Tailandia, deu um

importante passo para a Educacédo Inclusiva, apostando na Educacdo Bésica para

todos como meta viavel, a partir dos seguintes principios:

Art. 1°: “Satisfazer as Necessidades Basicas de Aprendizagem’;

Art. 2°: “Expandir o Enfoque”;

Art. 3°: “Universalizar o Acesso a Educagéo e Promover a Equidade”;
Art. 4°: “Concentrar a Atengdo na Aprendizagem’;

Art. 5°: “Ampliar os Meios e o Raio de Ac¢do da Educacédo Basica’;
Art. 6° “Propiciar um Ambiente Adequado & Aprendizagem”;

Art. 7°: “Fortalecer as Aliangas”;

Art. 8% “Desenvolver uma Politica Contextualizada de Apoio”;

Art. 9% “Mobilizar os Recursos’;

Art. 10° “Fortalecer a Solidariedade Internacional”.

Ainda no ambito das Politicas Educacionais para a inclusdo tém-se a Declaracéo

de Salamanca (1994) que foi mais um passo decisivo na ampliacdo das diretrizes para

a Educacéo Inclusiva. Os signatérios do documento proclamaram que:

Toda crianca tem direito fundamental a educacdo, e deve ser dada a

oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem;

A

Toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades
de aprendizagem que sao Unicas;

Sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta
diversidade de tais caracteristicas e necessidades;

Aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a
escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada
na crianca, capaz de satisfazer a tais necessidades;

Escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcancando educacéo
para todos; além disso, tais escolas provém uma educacgédo efetiva a maioria
das criancas e aprimoram a eficiéncia e, em Ultima instancia, o custo da
eficacia de todo o sistema educacional.

inclusédo é a valorizacdo das diferentes capacidades, das condicdes

socioeconOmicas, da cultura local e das formas de vivéncias diversas de cada sujeito.

Na busca pela valorizac&o das diferencas, a educacéo da Rede Municipal de Anguera,

tem oferecido o servico da Educacdo Especial — o Atendimento Educacional
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Especializado no Centro de Recursos Multifuncionais — CRM, que atende alunos da
rede regular com matricula automatizada e articulagéao intersetorial, a saber, o aluno
com relatério meédico/especializado possui garantia de atendimento pedagogico
complementar/suplementar, especificos a cada necessidade educacional, Plano de
Avaliacdo, Plano de Atendimento Individualizado, recursos, estratégias e metodologias

especificas.

Sobre a articulac&o intersetorial, o0 Municipio adota medidas de interlocugéo entre
a Supervisdo Pedagdgica da Educacao Especial, Coordenacdo e Gestdo Pedagdgica
do ensino regular, Coordenacdo Pedagogica do Centro de Recursos Multifuncionais,
Assistente  Social (acompanhamento da frequéncia escolar e possiveis
encaminhamentos médico, acolhimento do aluno e da familia e acompanhamento do
rendimento escolar). A interlocucdo visa ainda, a garantia de direito do aluno a

educacdao inclusiva e as orientacdes necessarias dispensadas as familias.

Na Rede Municipal Anguerense de ensino, trabalha-se em consonancia com os
documentos balizadores, temos como documento norteador principal a Lei de Diretrizes
e Bases — LDB (Lei n.° 9394, de 1996) a qual garante a proposi¢cao de curriculos,
métodos, recursos educativos e organizacdes especificas para atender as
necessidades do aluno, garantindo-lhe o acesso e a permanéncia numa escola com

gualidade.

5.1.1. Concepcgao da Escola Inclusiva

Uma escola inclusiva tem como premissa integrar os alunos com necessidades
especiais de todos os tipos em escolas regulares, por meio de um enfoque o mais
humanistico possivel. Tal visdo compreende que cada aluno tem suas peculiaridades e

gue as mesmas devem ser tratadas como diversidade e ndo como um problema.

Para a criagcdo de uma Escola Inclusiva, a primeira barreira a ser vencida é a
discriminacéo. A sociedade aparenta sensibilizar-se com o discurso da inclusao, mas
na pratica a realidade é bem contraditéria ao discurso pregado, desde a acessibilidade
nos locais fisicos até a preparacdo da escola para receber esses sujeitos. Sujeitos
esses (que estdo assistidos pela Constituicdo Federal (1988) e muitos outros

documentos que asseguram a sua permanéncia no sistema de ensino.

A Rede Municipal Anguerense compreende a escola como um espa¢co onde

todos devem aprender e atingir os objetivos das aprendizagens, levando em conta as
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especificidades de cada aluno, isso implica em um aprimoramento dos conhecimentos
de todos os envolvidos no processo ensino-aprendizagem, participando ativamente

desse processo de construcao.

Nesse mesmo propdsito, temos como proposta incentivar as praticas
pedagogicas, a formacédo continuada dos profissionais do atendimento especializado e
da escola regular, a transmissdo da cultura minoritaria e das diversificacfes, a
estimulacdo a construcdo de projeto de educacéao inclusiva em rede, fortalecendo cada
vez mais o vinculo da escola e a familia. O papel da familia é importantissimo nesse
processo, pois 0s mesmos sdo fio condutor para que esses alunos tenham éxito nas

suas jornadas de vida.

E importante ressaltar que ndo se deve ter um olhar de compaix&o, ou até mesmo
pena para com as pessoas com deficiéncia, até porque isso também se configura um
modo de discriminacdo. O que precisamos é nos adaptar a esse sujeito para recebé-lo,
ou seja, a escola regular necessita entrar nos moldes da lei e do bom senso, dessa
forma, estaremos voltados para uma escola verdadeiramente inclusiva, desde ao
espaco fisico quebrando as barreiras arquitetdnicas, comunicacionais, metodolégicas,

instrumentais, programaticas, e atitudinais.

A Convencéo dos Direitos da Pessoa cm Deficiéncia - PCD (2006), publicada pela
ONU e promulgada no Brasil por meio do Decreto n° 6.949/2009, determina no art. 24,
gue os Estados reconhecem os direitos das pessoas com deficiéncia a educacao; e
para efetivar esse direito sem discriminagdao, com base na igualdade de oportunidades,
assegurardo um sistema educacional inclusivo em todos o0s niveis, etapas e

modalidades de ensino.

Desse modo, para o enfrentamento de todas as formas de discriminagao, para o
combate ao preconceito e a descaracterizacdo das capacidades e habilidades
discentes, que coloca as limitagfes & frente da compreensao de ser humano, de direito,
de igualdade, € que a escola deve assumir a postura inclusiva e nao apenas
integradora. As propostas inclusivas devem ter na esséncia de suas intencdes, no
Projeto Politico Pedagdgico, no planejamento didatico e no préprio projeto de cidadania
a que se pretende formar, pensar as mudancas transformadoras e dar novos rumos

aos projetos de vida desses discentes.
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5.1.2. Principios Orientadores da Educacéo Inclusiva

A Educacédo Especial comeca a sua fundamentacdo em principios norteadores,
de acordo com BRASIL/SEESP-MEC (1994), além de seguir 0s principios
democréticos de igualdade, liberdade e respeito a dignidade, a educagédo especial &
regida por principios norteadores, dentre eles os mais citados sao: principios da

normalizacéo, integracéo e individualizacéo.

Principio da normalizacdo consiste em proporcionar as pessoas com
necessidades especiais, as mesmas condi¢cdes e oportunidades sociais, educacionais
e profissionais, assim como para qualguer outra pessoa, bem como o respeito que
deve existir para com as diferencas de qualquer pessoa, respeitando-se a
individualidade de cada um (AGUIAR, 2001). A ideia de normalizacéo traz em seu bojo
dupla mensagem: “[...] uma referente as condi¢cfes de vida (meios) e outra a forma de
viver (resultados)” (BRASIL - SEESP/MEC, 1994 p.13).

O principio da integracdo visa o0 estabelecimento de condicdes que facilitem a
participacdo da pessoa PNEE na sociedade, obedecendo aos valores democraticos de
igualdade, participacdo ativa e respeito a direitos e deveres socialmente estabelecidos.
O principio da integracdo, muito estudado por trés décadas (1960 até 1990) abrange
todo o processo educativo. Integrar ndo é apenas colocar a pessoa com necessidades
educacionais especiais em qualquer grupo, consiste na aceitacdo naquele que se
insere. O ideal de integracdo ocorre em niveis progressivos desde a aproximacao

fisica, funcional e social até a institucional.

As diferencas individuais sao valorizadas e respeitadas no principio da
individualizac&o. Individualizar o ensino significa atender as necessidades de cada um,
dar o que cada um precisa para seu desenvolvimento pleno. A individualizacao
pressupde, portanto, a adequacgéo do atendimento educacional a cada um, respeitando
seu ritmo e caracteristicas pessoais. Desde a década de 90, as pesquisas em

educacao especial tém enfatizado a incluséo.

A inclusdo determina que todos os alunos facam parte do mesmo contexto
escolar, participando das mesmas atividades comuns, embora adaptadas para atender
as diferencas individuais, seja nos centros de recursos como na escola regular. Nesse

sentido, Maturana e Varela 1995.p.34) afirmam que:
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[...]Jrefletir na condigdo humana como uma natureza cuja evolugéo e realizacao
esta no encontro do ser individual com sua natureza Ultima, que é o ser social.
Portanto, se o desenvolvimento individual depende da interagdo social, a
prépria formacdo, o préprio mundo de significados em que se existe € um
funcéo do viver com os outros. A aceitagdo do outro é entdo o fundamento para
que o ser observador ou autoconsciente possa se aceitar plenamente a si
mesmo.

A Sociedade é fruto da coexisténcia da multiplicidade dessas singularidades, e
para que os individuos possam ser respeitados, € preciso que sua identidade seja
garantida e valorizada tanto nos aspectos estritamente particular, quanto no aspecto
publico, ou seja, na sua pluralidade como cidadao. Assim, é fundamental que essa
superacao se dé, também, a partir de praticas publicas, que abracem esses principios

como habituais e rotineiros.

5.1.3. Diretrizes e Indicadores Metodolégicos da Educacao Inclusiva

A Nova Politica de Educacao Especial (PNEE) 2020, foi langada em setembro de
2020 por meio do Decreto 10.502. Entretanto, tal politica ja existe ha muito tempo, e
originaria de varios outros documentos e legislacdes que visam a educacao inclusiva
como prioridade. A prépria educacgao ja passou por Varios processos no mundo e no
Brasil, comecando pelo processo de exclusdo, onde a escola era somente para 0s
meninos e familias abastadas. Depois, ela passa por uma democratizacdo, onde a
escola passa a ser para “todos”, mas ainda sim excluiam as pessoas com deficiéncia,

pois eram consideradas improprias para aquele ambiente escolar.

Posteriormente, inicia-se a segregacao, que sdo as instituicbes para pessoas com
deficiéncia intelectual, visual, auditiva, ndo permitindo a estas o direito a educacao
como todas as demais pessoas. E entdo a escola passa pelo processo de integragao,
gue ainda existe no Brasil, marcada principalmente pelas classes especiais, que
estavam prestes a serem extintas, uma vez que elas ainda sao excludentes, pois as
criangas com deficiéncia estdo dentro de uma escola regular, mas colocadas em uma

classe distinta, independente de faixa etaria.

E por fim, inicia-se o processo de inclusédo, que de fato é a escola para todos sem
distincdo de classe, género, caracteristicas pessoais, fisicas, intelectuais, entre outras,
sendo ideal para nossa educacao e sociedade. No Brasil, j& temos a Politica Nacional
de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, em que seu documento
define a Educacéao Especial como: “uma modalidade de ensino que perpassa todos os

niveis, etapas, e modalidades, e realiza atendimento educacional especializado,
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disponibiliza recursos e servicos e orienta quanto a utilizacdo deles no processo de
ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular’. E ainda descreve a
fungcdo do Atendimento Educacional Especializado como: “identificar, elaborar e
organizar recursos pedagdégicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a

plena participagcao dos estudantes, considerando as suas necessidades especificas”.

O Centro de Recursos Multifuncionais nesse sentido deve ter como diretrizes

metodoldgicas:

A oportunizacdo do reconhecimento da capacidade de cada individuo, e,
incentivar a autonomia pela independéncia;

Estimulacdo das funcdes cognitivas integradas as executivas na busca pela
superacéo das limitacdes intelectuais;

O incentivo a construcdo do projeto de vida e a realizacdo pessoal de cada
sujeito.

No que tange o atendimento especializado, a proposta das diretrizes
operacionais resguardam a importancia do atendimento educacional especializado
gue se da de forma individualizada, garantimos o tempo minimo de 01 (uma) hora de
atendimento ou, em pequenos grupos quando possivel e em especial em momentos
de promocédo da interacdo/socializacdo. O atendimento € feito no turno oposto ao do
ensino regular, a Secretaria de Educacédo disponibiliza o transporte de apoio para
alunos oriundos de comunidades do campo, ou seja, tenta-se atingir a todos que
necessitam desse atendimento, por meio das politicas publicas vigentes. O dialogo
permanente entre os profissionais do ensino regular e do Centro de Recursos € de

primordial importancia.

O Projeto Politico Pedagogico vém a ser uma ferramenta de valor imensuravel,
pois aqui descrevemos ndo sO o0 que ja temos como aquilo que intentamos, como
principal diretriz do mesmo, se faz necessario uma revitalizagdo urgente da Educacéao
Inclusiva, onde possamos apreciar dentro do Centro de Recursos Multifuncionais e até
mesmo dentro das escolas regulares, equipes multidisciplinares como: Psicélogos,
Psicopedagogos, Fonoaudiélogos, Terapeuta Ocupacional, = Neuropediatra,

Neuropsicélogo, Neuropsicopedagogo e Fisioterapeutas.

Precisamos olhar para um futuro viabilizador, com a esperanca de ter um espaco
adequado para os atendimentos, formacdes e encontros com a finalidade de
integracdo e participacdo da comunidade como um todo. Somos responsaveis por
criar um espago socializador e acolhedor, por isso a conversa entre as escolas

regulares de ensino e o Centro de Recursos Multifuncionais deve ser uma constante,
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pois as informacdes que sao trocadas passam a ser enriquecedoras para O
crescimento tanto dos profissionais envolvidos nesse processo, quanto dos
educandos com algum tipo de deficiéncia.

5.1.4. Diretrizes e Indicadores da Avaliacao

Segundo o DCRB (2020) para uma efetiva aprendizagem e sucesso das praticas
pedagogicas em uma escola que se orienta pela marca da incluséo, o curriculo deve
ser apoiado por componentes especificos do Atendimento Educacional Especializado

tais como:
v Ensino do Sistema Braille
v' Técnicas de Soboran
v' Orientacao e Mobilidade
v

Educacéo Fisica Adaptada

\

Aulas de Atividade da Vida Autbnoma

\

Ensino do Uso de Recursos de Tecnologia Assistiva

Ensino da Lingua Brasileira de Sinais

AN

Intérprete de Libras/Lingua Portuguesa

<\

Guia Intérprete para Surdo-cegos
v’ Estratégias para o desenvolvimento dos processos mentais
v" Ensino do uso de recursos 6pticos/néo 6pticos

As atividades desenvolvidas pelos estudantes com algum tipo de deficiéncia em
sala de aula podem ser adaptadas, desde que o curriculo tenha sido adequado,
conforme orientam os Parametros Curriculares Nacionais.Mais do que conhecer
suas competéncias, € necessario que o professor saiba como ele deve avaliar esse
aluno em todas as areas, assim como acontece com as outras criangas.

Sendo assim, & possivel descobrir quais sdo suas habilidades e dificuldades e
definir se os instrumentos que estdo sendo usados estdo de acordo com as respostas
gue o aluno pode dar mediante as suas especificidades. Ndo podemos deixar de
lembrar de considerar as aquisi¢cdes do aluno e o quanto ele conseguiu avancar nas

disciplinas para que uma avaliacdo justa seja feita para além da deficiéncia que o
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mesmo € portador.Tudo isso pode parecer utdpico, porém a educacao é feita dessa

forma, primeiro idealizamos, para podermos concretizar.

5.2. A Politica De Educacédo do/no Campo
5.2.1. Concepcéo da Educacéo do/no Campo

O Conselho Estadual de Educacao-CEE por meio da resolucdo n° 103 estabelece
em seu Art. 1° que a escola do campo nédo é definida apenas pelo critério geografico
gue separa 0 espaco urbano do espaco rural, mas sim, pelo critério dos sujeitos do
campo, ou seja, a quem se destina a educacéao.

Mais especificamente, o Art. 1° define a escola do campo da seguinte forma:
“entendidas como unidades de ensino situadas na area rural, caracterizada conforme a
Fundacao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica/IBGE ou aquelas situadas em
areas urbanas, desde que atendam prioritariamente as populagdées do campo”. (BAHIA,
2015, p. 1).

Assim, concebemos que ha a Educacdo Rural aquela que se fundamenta nos
curriculos oficiais colocando o campo como o lugar do atraso e a Educacdo do Campo
gue valoriza a identidade dos sujeitos do campo bem como condiciona a base
educacional aos conhecimentos e demandas provenientes das particularidades da

populacao rural.

O CEJA compde o grupo das instituicdes vinculadas ao Municipio de Anguera-Ba,
gue fomenta dentro das suas possibilidades a denominada Educacdo do/no Campo,
apesar do CEJA esta localizado na sede do municipio de Anguera uma parcela dos

seus educandos séo advindos da zona rural, constituindo-se enquanto escola.

Assim, levando em consideracdo o0 contexto soécio-histérico e educacional do
entorno do CEJA, acentuamos que a Educacdo do/no Campo € mais que uma
modalidade de ensino, pois vivenciamos diversas lutas, que resultaram em conquistas
importantes para a nossa comunidade escolar com vista nas transformac¢odes sociais e
criacao de politicas publicas especificas para a Educacdo do/no Campo, que atendam
as reais demandas dos nossos educandos, buscando sempre transcender a visao

reducionista do campo como local da producao agricola e agropecuéaria.

Logo, o campo precisar ser visto e valorizado também a partir das suas

dimensodes culturais, sociais, histéricas, econdémicas, incluindo ainda outras culturas
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como a agricultura familiar, indigena e quilombola, favorecendo assim, o

reconhecimento identitario dos nossos estudantes e de seus ancestrais.

Pautados no pensamento de Fernandes (2002a, p. 67) adotamos a seguinte

concepcao de Educacéo do/no Campo:

A Educacdo do Campo é um conceito cunhado com a preocupacgdo de
se delimitar um territorio tedrico. Nosso pensamento é defender o direito
gue uma populacdo tem de pensar o mundo a partir do lugar onde vive,
ou seja, da terra em que pisa, melhor ainda: desde a sua realidade.
Quando pensamos o mundo a partir de um lugar onde ndo vivemos,
idealizamos um mundo, vivemos um nao lugar. Isso acontece com a
populacdo do campo quando pensa o mundo e, evidentemente, o seu
proprio lugar a partir da cidade. Esse modo de pensar idealizado leva ao
estranhamento de si mesmo, o que dificulta muito a construgdo da
identidade, condi¢éo fundamental da formacao cultural.

De tal modo, acreditamos que € preciso levar em consideracdo a necessidade da
insercdo de um ensino do/no campo de qualidade capaz de contribuir com o
desenvolvimento dos educandos e consequentemente do contexto no qual estdo
inseridos, visando de fato a formacé&o dos sujeitos do campo, aliando ensino e
valorizagcdo sociocultural e histérica de cada educando que integra 0 nosso ambiente
escolar, respeitando ainda seus espacos e seus saberes construidos ao longo do

tempo.

Assim, buscamos ofertar um ensino pautado, ndo sO nos objetos do
conhecimento que emanam dos documentos curriculares referenciais (DCRM, DCRM,
BNCC), que norteiam nosso fazer pedagdgico, mas buscamos inserir também junto aos
demais conhecimentos os saberes de vida dos nossos educandos, os saberes que
emanam das relacdes familiares e sociais com o intuito de formar seres humanos

capazes de valorizar a si proprio e ao espaco que ocupam.

Dessa forma, aqui no CEJA, buscamos colocar em evidéncia a relevancia da
valorizacdo dos saberes populares locais, que permeiam a memoria da nossa
comunidade local através das atividades Iudicas e contextualizadas, por meio dos
jogos, brincadeiras tipicas da regido, parlendas, adivinhas, cantigas (roda, das batas de
feijdo e milho, etc.), historias locais vinculadas a religiosidade, as lendas rurais e ao

folclore e entre outras.

Além disso, colocamos nas rodas de discursées o0s saberes acumulados
historicamente pelos sujeitos do campo, através da realizacdo de pesquisas,
entrevistas e apresentacdes feitas pelos educandos com o intuito de enfatizar e
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valorizar as histérias de vida dos seus antepassados, produzindo assim o
conhecimento de si para que possam consolidar da melhor forma possivel sua

construcéo identitaria.

Contudo, ainda ndo conseguimos alcancar verdadeiramente todos os moldes e as
especificidades tedricas e metodoldgicas, temporais, avaliativas e entre outras que
configuram de fato a Educacdo do/no Campo. Porém, de forma gradual, mediante a
escrita deste PPP, das nossas formacOes sobre o tema supracitado, sediado pela
Secretaria Municipal de Educagdo de Anguera-Ba, bem como a partir das vivéncias
experienciadas no contexto educacional estamos caminhando em direcdo a uma
educacdo capaz de contribuir com a formacado integral dos sujeitos do campo, por

muito tempo marginalizados e desvalorizados por fatores historicamente arraigados.

De tal modo, acreditamos que a Educacdo do/no Campo tem a funcdo de
transcender aos aspectos que competem ao desenvolvimento das competéncias e
habilidades dos objetos de conhecimento colocados em voga no atual contexto,
carecemos de ir além, de imergir cada vez mais nas dimensfes sociais, histéricas e
culturais dos nossos educandos, para que estes possam se apropriar das suas

singularidades e pluralidades com orgulho.

5.2.2. Principios Orientadores da Educacéo do/no Campo

A educacgao se constitui como elemento fundamental no processo de formagao
do ser humano enquanto sujeito social, pois propaga os diversos tipos de
conhecimento, com vista na resolucdo de conflitos, aberta ao desconhecido, ao
diferente e a valorizacao dos sujeitos e dos saberes constituidos e ressignificados ao
longo do tempo. Desse modo, a Educagdo do/no Campo constitui-se de elementos
singulares e plurais que estdo para além das dimensdes citadas acima, pois, as
instituicdes e os sujeitos que lhes da forma, carecem nao apenas de uma reparacéo
histérica, mas também do reconhecimento enquanto agenciadores do conhecimento

cultural, local, histérico e social.

Nessa perspectiva, pautamos nosso trabalho educativo nos preceitos da lei,
mais especificamente na resolucdo N° 103, de 28 de setembro de 2015, promulgada
peloConselho Estadual de Educacdo (CEE) que estabelece em seu Art. 4° os

principios da Educagdo do Campo:

| - compreensao do trabalho como principio educativo e da cultura como matriz
do conhecimento;
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Il - respeito a diversidade da populacdo do campo em todos seus aspectos;

[ll - garantia da definicdo de projetos educativos com pedagogias condizentes
as condicdes e aos anseios das populagfes do campo;

IV - reconhecimento das unidades escolares como espacos publicos de ensino
e aprendizagem, producdo de conhecimento e articulagcdo de experiéncias de
vida dos educandos;

V - desenvolvimento de politicas de formacdo de profissionais da educacao
para o atendimento as especificidades, considerando-se as condi¢cdes
concretas da producéo e reproducéo social da vida no campo;

VI - valorizacdo da identidade da escola por meio de projetos politico-
pedagdgicos com organizacdo curricular e metodoldgicas adequadas as
necessidades dos educandos e comunidades do campo;

VII - flexibilizacdo na organizacdo escolar, visando a adequacdo do tempo
pedagdgico, a definicdo do calendario, os processos de organizagao de turmas,
sem prejuizos das normas de prote¢do da infancia contra o trabalho infantil; e
VIII - controle social da qualidade da educacgdo escolar, mediante a efetiva
participagdo da comunidade e dos movimentos sociais relacionados as
questdes do campo, na gestao da escola.

(BAHIA, 2015, p. 2).

Como sabemos, a Educacdo do/no Campo surgiu das lutas dos sujeitos do
campo com o intuito de romper com alguns paradigmas construidos historicamente,
assim, nossa escola prega como principio a valorizacdo dos sujeitos do campo,
enfatizando a relevancia histérica da sua cultura ao longo do tempo, bem como suas
contribuicbes formativas no que concerne a manutencdo da vida em sociedade

mediada pelo trabalho em regime de colaboracéo.

Pregamos a articulacéo entre o desenvolvimento de um ensino fundamentado na
articulacéao entre os objetos de conhecimento prescritos pelos documentos referenciais
e principios acima, buscando articular os ensinamentos de modo que estes sejam
aplicados na vida e pra manutencdo da vida, com a intencdo de torna-los criticos e
consciente de sua propria identidade, buscando romper com as ideias preconceituosas,
com a falta de respeito aos sujeitos do campo, com suas origens e histérias de vida
construidas com tanta sabedoria e esforgo.

Diante do exposto, entendemos que cada estudante € um ser Unico com suas
particularidades, assim buscamos por meio das nossas praticas pedagogicas respeitar
as diversidades, sejam elas, politicas, religiosas, racial, social, entre outras. A partir da
reelaboracdo do Projeto Politico-Pedagodgico e da constru¢do do nosso plano de acéo,
visamos ampliar os dialogos e elaborar projetos de conscientizacdo de respeito as
diferencas, bem como estimular nosso corpo docente a trabalharem a tematica em

suas aulas.

Tendo em vista a importancia das lutas travadas ao longo dos anos e das

conquistas até aqui alcangadas primamos pela constru¢do de um curriculo pautado na
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valorizacdo dos saberes locais, na emancipacédo dos sujeitos do campo, nos aspectos
gue enaltecem o trabalho do campo na construcdo de valores e nas particularidades

gue cercam o universo rural, colocando em voga os elementos que fundamentam.

O Documento Curricular Referencial Municipal de Anguera (2022, p. 39), prega

que:

O principio da Educagdo do Campo é a inclusdo e o reconhecimento dos
sujeitos do campo como cidaddos do processo educacional e de sua propria
identidade. Assim, sua esséncia pedagogica e metodoldgica deve ser
especifica para pessoas do campo em seu espaco cultural, sem abrir mado de
sua pluralidade como fonte de conhecimento das diversas areas de ensino.
Sendo assim, os aspectos pedagogicos e metodoldgicos devem considerar o
perfil de cada educando, levando em considera¢do suas vivéncias e seu
contexto histdrico.

Com base no principio acima, nossos docentes costumam aplicar atividades
tedricas e praticas com a teméatica do campo, porém a partir da reformulacdo do nosso
Projeto Politico-Pedagdgico, percebemos a necessidade de ampliar e adequar nossa
pratica educativa a realidade do campo, tanto através da ado¢cdo de metodologias
proprias para o espaco rural quanto através das questfes formacionais que carecem

nossos docentes para que possam (re)pensar suas praticas metodoldgicas.

Além disso, nosso trabalho fundamenta-se no respeito, na valorizacdo dos
individuos do campo, com o objetivo de qualifica-los enquanto ser humanos atuantes
do seu contexto social com o intuido de abranger a comunidade em torno da escola,

pois acreditamos que a educacéao transcende o ambiente escolar.

5.2.3. Diretrizes e Indicadores Metodolégicos da Educacdo do/no Campo
Com os avangos nas concepcfes de ensino e com o advento das politicas

publicas educacionais, a Educacdo do Campo vem agregando conceitos, metodologias
e especificidades que contribuam de fato na promocé&o de um ensino pautado nas
subjetividades dos sujeitos do campo e na valorizacdo dos mesmos.

Durante o processo de elaboragéo deste item, realizamos, reunides, encontros
formativos, leituras compartilhadas, dentre outras acdes com o objetivo de promover a
participacdo dos diversos segmentos da nossa instituicdo, colocando em voga as
especificidades dos nossos educandos, os saberes locais, a cultura, sem deixar a
margem o0s objetos de conhecimento de cada componente curricular, bem como suas

possibilidades interdisciplinares com foco na formacéo integral dos nossos alunos.
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Teceremos abaixo alguns métodos especificos realizados no CEJA, buscando

apreender teoria e pratica ao contexto da Educacdo do Campo:

1-

Nosso espaco pedagdgico amplia-se para além da sala de aula, pois realizamos
atividades na area externa, na sala de leitura associando as competéncias e
habilidades prevista pela BNCC aos conhecimentos locais, aos saberes regionais,
as crencas locais e a cultura predominante do contexto rural, no qual nossos
educandos estéo inseridos;

Ao elaborar as atividades articulamos os objetos de conhecimento aos saberes
locais, as cantigas, aos festejos locais, datas comemorativas, historias e estorias
que compdem a formacdo da comunidade e do entorno, dos quais emanam
nossos educandos;

Buscamos incluir nas discussées em sala aula assuntos referente as politicas
publicas que concernem sobre os direitos e deveres bem como a fundamentacéao
da Educacédo do Campo para que nossos jovens refletiam sobre a sua insercao
no contexto educacional e para além, formando sujeitos questionadores e
participativos;

Colocamos em evidéncia a valorizacdo local e cultural dos nossos educandos,
incentivando para que os mesmos busquem pelo conhecimento de suas historias
e tomem conhecimento das lutas travadas pelos seus ancestrais para que sigam
lutando em busca de melhores condi¢cdes de vida para si e para as geracoes
futuras;

Construir efetivamente, com todos os docentes, outras formas de planejar, propor
e executar as atividades com o intuito de gerar novas possibilidades e inovar;
Seguimos os documentos curriculares referenciais da Bahia, do nosso municipio
de Anguera e a BNCC, sempre organizando e adequando nossas praticas
educativas e atividades as particularidades locais e regionais;

Buscamos enaltecer a cultura local, colocando em evidéncia a realidade e o
contexto onde vivem 0s nossos educandos, suas familias e a comunidade como
um todo, com o intuito de promover uma reflexdo acerca dos elementos que
merecem o devido reconhecimento, além de fomentar discussfes em torno da
critica sociopolitica como mecanismos de reparacdo historicas com vista a

melhores condi¢des de vida;
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8-

Enfatizamos ainda o desenvolvimento das relacdes entre os educandos com o
objetivo de que esta acdo desague nas vivéncias em sociedade, nas relacdes de

trabalho e nas necessidades dos sujeitos envolvidos.

Como em qualquer outra modalidade de ensino buscamos inserir N0 NOSSO

ambiente escolar variadas metodologias com foco no desenvolvimento pleno do aluno,

colocando em voga suas peculiaridades ja conhecidas, levando em conta as

necessidades dos estudantes, proporcionando a permanéncia no espago escolar. Para

anteder a essas e outras necessidades, propomos 0S seguintes encaminhamentos

metodoldgicos:

1-

Acolhimento dos pais/responsaveis, mesmo na modalidade da EJA onde na
maioria das vezes o proprio aluno € o seu responsavel, para informar acerca da
importancia da participagdo dos mesmos na vida escolar dos filhos, dentro de
suas possibilidades, pois temos responsaveis analfabetos e, portanto, ndo
conseguem orientar seus filhos no desenvolvimento das atividades, mas
orientamos que 0s mesmos o acompanhem e incentivem seus filhos, pois o apoio
da familia € fundamental em qualquer circunstancia;

Oferta de Oficinas sobre o plantio, o cultivo, 0 manejo com a terra, trabalhando
com rotulos e embalagens, esclarecendo sobre os aditivos quimicos, os danos
que 0s mesmos podem causar ao meio ambiente, com vista na alimentacao
cotidiana;

Visitas e entrevistas juntos aos 0Orgaos publicos municipais que fomentam a
manutencdo da agricultura familiar em nosso municipio, a exemplo da Secretaria
de Desenvolvimento do meio Ambiente e da Agricultura e da cooperativa da
producéo familiar de Anguera;

Fazer o resgate das préaticas de mutirdo na época de colheita, batas de feijao e
milho, construcdo de casas, etc.— trazemos pessoas da comunidade para dar
depoimento na escola;

Promover a insercéo das expressdes locais proprias, fazendo analises dentro das
geracOes, estabelecendo a diferenca da linguagem formal e informal, porém
trabalhando a valorizagéo das duas linguagens, informando sobre o preconceito

linguistico para que néo aceitem tal eventualidade;
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6- Trabalhar com a concepcdo de Mercadinho, distinguindo os produtos
industrializados, esclarecendo acerca do consumismo, 0s custos de vida em
determinadas regides, valor nutricional dos alimentos, etc.;

7- Esclarecer acerca da questdo do Trabalho, da sua importancia, relacionando ao
que esta previsto no Estatuto da Crianca e do Adolescente, orcamento Familiar do
Campo por meio de levantamento de dados, confrontando com os dados da
cidade;

8- Resgatar os talentos da comunidade como trovadores, violeiros, artesaos,
contadores de histérias convidando-os para a escola, buscando valorizar as datas
festivas;

9- Realizar préaticas agroecoldgicas com o apoio da horta presente em nossa escola,
da comunidade, da Secretaria de Desenvolvimento do nosso municipio, além de

suscitar questdes sobre a recuperacao do solo.

Desse modo, ao discutir as metodologias de ensino da Educacdo do Campo do
CEJA, buscamos trilhar por caminhos que tencionam pelo respeito e pela valorizagcéo
das particularidades advindas desta modalidade de ensino, desenvolvemos ainda
metodologias préprias da nossa instituicdo a partir do convivio com a comunidade
interna e externa de modo a melhorar e contribuir com os processos de ensino e

aprendizagem dos nossos educandos.

5.2.4 Avaliagcao da aprendizagem

O ato de avaliar transcende a mera obtencdo de dados positivos ou negativos
com a intensdo de qualificar os estagios de desenvolvimento da aprendizagem dos
educandos ao realizarem determinado tipo de avaliacdo. Pois, entendemos que avaliar
parte do pressuposto da obtengdo do conhecimento acerca das especificidades dos
nossos educandos para que possamos criar possibilidades e meios de intensificar seus

pontos positivos e sanar seus déficits educacionais.

Assim, destacamos a nossa preocupagdo em avaliar os nossos educandos
advindos do campo, levando em consideragcdo seus conhecimentos, valorizando seus
saberes, ndo somente os saberes construidos em sala de aula, mas buscamos incluir
também os conhecimentos provenientes de suas vivéncias experienciadas em meio as
demais instituicbes (familiar, social, religiosa, etc.). De acordo aos principios
preconizados por Paulo Freire.
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Como ja foi mencionado anteriormente, o CEJA atua com 0s anos iniciais e finais
do Ensino Fundamental, assim, propomos durante o ano letivo atividades pedagdgicas
e avaliativas adaptadas conforme as demandas da nossa comunidade escolar, pois
além de tratar dos assuntos concernentes aos objetos de conhecimento descritos pelos
documentos referencias curriculares, buscamos inserir 0s conhecimentos que
competem a regido na qual nossa escola e os nossos educandos se localizam, para
gue estes tomem conhecimento acerca do seu contexto social, historico, econémico,

politico e cultural.

Nesse sentido, buscamos ampliar a nossa concepcdo em relacdo a
conceitualizacdo do Campo com base no pensamento de Fernandes (2004, p. 137),

enfatizando que o mesmo € um:

[...] lugar de vida, onde as pessoas podem morar, trabalhar, estudar com
dignidade de quem tem o seu lugar, a sua identidade cultural. O campo néo é
s6 o lugar da producdo agropecuaria e agroindustrial, do latifindio e da
grilagem de terra. O campo é espago e territério dos camponeses e dos
quilombolas [...].

Fundamentados na concepc¢ao acima, buscarmos trabalhar com os diversos tipos
de atividade e métodos, dentre eles estdo: resolucdo de problemas, criacdo de videos,
observacédo, entrevistas, realizacdo de trabalhos em grupos, dramatizacdes, leituras
individuais e coletivas, desenvolvimento da criatividade, avaliagdo por pares, site da
secretaria de educacéo, aplicativocom atividades por meio de quiz e jogos com 0 intuito

de inovar e despertar o interesse, testes, provas, entre outras.

Estruturalmente, dividimos o ano letivo em trés etapas (Trimestrais) e ao longo
das etapas, sdo aplicadas avaliacfes escritas (atividades diagndsticas, testes, provas,

atividades avaliativas, pesquisas e trabalhos escritos e orais).

De modo geral, nosso objetivo é instrumentalizar os nossos educados através das
diversas metodologias disponiveis com o intuito de torna-los autbnomos e qualifica-los
no que tange ao desenvolvimento social e cognitivo. Além disso, o ato de avaliar aqui
no CEJA, busca conciliar os saberes de mundo dos nossos educandos ao saberes
demandados pelos curriculos referenciais que norteiam o nosso trabalho educacional,
de modo que o educando possa ter uma formacéo integral, no sentido de se
desenvolver enquanto ser humano, enquanto sujeitos sociais em transformac¢ao com o

mundo e para o0 mundo como bem enfatizou Paulo Freire (2021).
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5.3. A POLITICA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A Educacao de Jovens e Adultos deve ser compreendida enquanto processo de
formacdo humana plena que, embora instalado no contexto escolar, devera levar em
conta as formas de vida, trabalho e sobrevivéncia dos jovens e adultos que se colocam
como principais destinatarios dessa modalidade de educacdo. Consequentemente, a
EJA orienta-se pelos idearios da Educacéo Popular: formacao técnica, politica e social.
Para Freire (2001, p. 15), o conceito de Educacdo de Adultos vai se movendo na
direcdo da Educacgéo Popular, na medida em que a realidade vai fazendo exigéncias a

sensibilidade e a competéncia cientifica dos educadores e educadoras.

A politica de Educacdo de Jovens e Adultos no municipio de Anguera foi
instituida em 2000, por meio do Parecer 11, aprovado pela Camara de Educacédo
Bésica, regulamentaram-se as Diretrizes Curriculares para a EJA, que qualifica a
Educacédo de Jovens e Adultos e define suas funcgdes: reparadora, equalizadora e
gualificadora. Soares (2002) descreve cada uma das funcbes da EJA, esclarecendo o

gue se encontra no Parecer 11 (Brasil, 2000, p. 34-41).

A funcédo reparadora da EJA, no limite, significa ndo s6 a entrada no circuito
dos direitos civis pela restauracdo de um direito negado: o direito a uma escola
de qualidade, mas também o reconhecimento daquela igualdade ontoldgica de
todo e qualquer ser humano (p. 34). (...) A funcdo equalizadora da EJA vai dar
cobertura a trabalhadores e a tantos outros segmentos sociais como donas de
casa, migrantes, aposentados, encarcerados. A reentrada no sistema
educacional dos que tiveram uma interrupcéo forcada seja pela repeténcia ou
pela evasao, seja pelas desiguais oportunidades de permanéncia ou outras
condi¢cdes adversas, deve ser saudada como uma reparagdo corretiva, ainda
que tardia, de estruturas arcaicas, possibilitando aos individuos novas
inser¢cdes no mundo do trabalho, na vida social, nos espacgos da estética e na
abertura de canais de comunicacdo (p. 38). (...) Essa tarefa de propiciar a
todos a atualizagcdo de conhecimentos por toda a vida é funcdo permanente da
EJA que pode se chamar de qualificadora.

Nesse sentido, para a garantia do direito dos jovens e adultos a Educacéao Basica,
€ preciso ter a educacdo como dever politico, como espaco e tempo propicios a

emancipac¢ao dos educandos e a formacao da consciéncia critico-reflexiva e autbnoma.

Através da portaria 013/2010, o municipio de Anguera regulamenta a oferta do
Ensino Fundamental através da modalidade da Educacao de Jovens e Adultos (EJA),
de acordo com a Lei n° 9394 de 20 de dezembro de 1996, tendo em vista a
necessidade de combater a distorcdo idade x série e considerando o direito
fundamental de todos a educacdo, com identidade prépria para atendimento a
demanda educacional de alunos diferenciados em relacdo a idade, cultura,
experiéncias de vida e de trabalho.
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5.3.1. Concepcdo da Educacédo de Jovens e Adultos

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) guarda na sua génese o vinculo com a
educacao popular, ficando, por muito tempo, compreendida como uma agao destinada
a determinados grupos sociais, assim como, associava-se a interven¢des educativas
geradas por acdes politicas e projetos de temporalidade definida. Assim como citado
neste documento esta modalidade de ensino foi ofertada no municipio de Anguera no
ano de 2009, e a denominagcao (EJA) ao logo dos tempos passam por alteracoes
conforme a necessidade municipal local que tange a educacao, atualmente

denominada como Centro de Educacao de Jovens e Adultos (CEJA).

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é caracterizada como modalidade da
Educacao Basica que se destina aqueles que nao tiveram acesso ou condicbes de dar
continuidade nos estudos na idade prépria, constituira instrumento para a educacao e a
aprendizagem ao longo da vida, conforme prevé a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — LDB 9.394, de 20 de dezembro de 1996, em seu artigo 37.

O Parecer CEB N° 11/2020, aprovado pelo Conselho Nacional de Educacdo em
10/05/2020, considera que a EJA tem como concepcgao o resgate de uma divida social
de heranca colonial negativa, causada pela formacdo hierarquica da sociedade

brasileira historicamente excludente.

[...] 2 Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) representa uma divida social ndo
reparadapara com 0s que nao tiveram acesso a e nem dominio da escrita e
leitura como benssociais, na escola ou fora dela, e tenha sido a forca de
trabalho empregada naconstituicdo de riquezas e na elevacdo de obras
publicas. Ser privado deste acesso é,de fato, a perda de um instrumento
imprescindivel para uma presenca significativana convivéncia social
contemporanea. (BRASIL, 2020, p. 5).

Partindo dessa premissa, a EJA ofertada na rede de Ensino do Municipio de
Anguera busca colaborar com a reducdo do analfabetismo, disseminagcdo do
letramento, e oportunizar jovens que necessitam conciliar o estudo com o tempo de
trabalho, buscando despertar a autoestima em adultos e idosos. Além disso, a oferta de
turmas da EJA deve considerar as especificidades dos alunos, as diferentes realidades
e condi¢cdes de vida e trabalho. Nesta concepcdo, a rede Municipal de Ensino de
Anguera orienta a abordagem de temas transversais no planejamento escolar. Nessa
tendéncia, os temas abordados se tornam geradores de aprendizagens, a partir de
procedimentos pedagogicos investigativos, incentivados pelos docentes aos

estudantes.
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[..] E na realidade mediatizadora, na consciéncia que dela tenhamos
educadores e povo, que iremos buscar o conteddo programéatico da educacéo.
O momento deste buscar € o que inaugura o didlogo da educagdo como pratica
da liberdade. E 0 momento em que se realiza a investigagio do que chamamos
Universo Tematico do povo ou o conjunto de seus temas geradores (FREIRE,
2005, p. 101).

Dessa forma, para melhor compreender os sujeitos da EJA que fazem parte do
CEJA, alguns guestionamentos sao pertinentes e imprescindiveis as descobertas desta
modalidade de ensino: Quem sao estes alunos? Quais sdo suas experiéncias? Que
fatos historicos estdo vivendo no momento? Como eles aprendem? Desta forma, é
possivel compreender a necessidade de se debater sobre questbes que envolvem a
EJA tal como a acdo do professor a fim de que ao aluno seja possivel entrar em

contato com o que lhe possibilite modificar a conduta em funcéo dos seus objetivos.

Vérias sdo as concepgdes que giram em torno da constituicdo da EJA desde a
sua primeira iniciativa na década de 40 até os dias deste novo século qguando se vivem
todas as perplexidades, desafios e incertezas que o acompanham, principalmente

advindos do contexto pandémico.

5.3.2. Principios Orientadores da Educacé&o de Jovens e Adultos

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade da Educacdo Basica
com identidade propria, pautada nos fundamentos conceituais representados pelos
principios de equidade, diferenca e proporcionalidade, e pelas funcdes reparadora,
equalizadora e qualificadora, que visam a garantir uma oferta de qualidade aos alunos.

No CEJA, a politica de educacédo aos jovens, adultos e idosos realizam desafios
resgatando compromisso histérico e cultural da sociedade anguerense contribuindo
para a igualdade de oportunidades, inclusdo e justica social, fundamentada na

construcdo e exigéncias legais definidas na proposta curricular.

A Constituicdo Federal do Brasil/1988 incorporou como principio que toda e
gualquer educacgao visa o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho (CF. Art. 205). Retomado pelo
Artigo 2° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB 9.394/96, este
principio abriga o conjunto das pessoas e dos educandos como um universo de
referéncia sem limitacBes. Assim, a Educacdo de Jovens e Adultos e Idosos,

modalidade estratégica do esforco da Nacdo em prol de uma igualdade de acesso a
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educacdo como bem social, participa deste principio e sob esta luz deve ser

considerada.

| — “educagao basica obrigatoria e gratuita dos 04 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram

acesso na idade propria;

VII — atendimento ao educando, em todas as etapas da educacdo basica, por
meio de programas suplementares de material didatico- escolar, transporte,

alimentacao e assisténcia a saude”.

Contudo, a Constituicdo Federal de 1988, que em seu artigo 208, assegura a

educacao de jovens e adultos como um direito de todos:

“O dever do Estado com a educacgdo sera efetivado mediante garantia de:
| — ensino fundamental, obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta
gratuita para todos os que a ele néo tiveram acesso na idade propria”.

Em linhas gerais, 0 CEJA é orientado pelos documentos oficiais da EJA orienta-se
pelos principios éticos da autonomia, daresponsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum; principios politicos dosdireitos e deveres da cidadania; do

exercicio da criticidade e do respeito a ordemdemocratica; principios estéticos da

sensibilidade, da criatividade e da diversidade demanifestac6es artisticas e culturais.

Desse modo, Saltini (2008) aponta que:

A educacédo abre caminhos e tornando-se gente, o individuo qualifica-se como
umser social pronto para contribuir para o seu pais e também para a
sociedade. Um serlivre que busca, critica, renova, entende, pensa e possui
estrutura necessaria paraintegrar-se a sua familia e ao seu Estado. Enfim ele é
um ser que se relaciona emcooperacdo e desafios principalmente em
competicdes. (SALTINI, 2008, p. 29).

Com a necessidade de concluir seus estudos jovens e adultos que mesmo
dedicando grande parte do tempo ao trabalho durante o dia, fazem a opg¢é&o de estudar
a noite. Assim como afirma Saltini, por meio do estudo a educacdo no (CEJA)
possibilita novos direcionamentos para vida dos individuos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9.394/96) que, trata da
educacdo de jovens e adultos no Titulo V, capitulo Il como modalidade da educacéao
basica, superando sua dimensdo de ensino supletivo, regulamentando sua oferta a

todos aqueles que nédo tiveram acesso ou nao concluiram o ensino fundamental.
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Em seu Artigo 37. A educacédo de jovens e adultos sera destinada aqueles que
nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na

idade propria.

v’ Paragrafo 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e
aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condicOes de vida e de trabalho, mediante cursos e
exames;

v' Paragrafo 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia

do trabalhador na escola, mediante acfes integradas e complementares entre si.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo de Jovens e Adultos
(Parecer CNE/CEB11/2000 e Resolugao CNE/CEB 1/2000) - devem ser observadas na
oferta e estrutura dos componentes curriculares dessa modalidade de ensino,
estabelece gque:Como modalidade destas etapas da Educacdo Basica, a identidade
propria da Educacdo de Jovens e Adultos considerara as situacfes, os perfis dos
estudantes, as faixas etarias e se pautard pelos principios de equidade, diferenca e
proporcionalidade na apropriacdo e contextualizagcdo das diretrizes curriculares

nacionais e na proposicdo de um modelo pedagogico proprio.

Ainda como principio orientador a Constituicdo Federal determina como um dos
objetivos do Plano Nacional de Educacéo a integracdo de acdes do poder publico que
conduzam a erradicagdo do analfabetismo (art. 214, I). Trata-se de tarefa que exige
uma ampla mobilizacdo de recursos humanos e financeiros por parte dos governos e
da sociedade. Os déficits do atendimento no ensino fundamental resultaram, ao longo
dos anos, num grande numero de jovens e adultos que ndo tiveram acesso ou nao

lograram terminar o ensino fundamental obrigatorio.

5.3.3. Diretrizes e Indicadores Metodoldégicos da Educacdo de Jovens e
Adultos

De acordo com o Documento Curricular Referencial Municipal (DCRM) do
municipio de Anguera/BA, é imprescindivel a importancia de um curriculo diversificado
para todas as modalidades de ensino, inclusive a EJA, objetivando formar cidadaos

aptos a serem agentes de transformacdo social. Em consonancia com o DCRM a
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regulamentacdo da oferta da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) de acordo com a

portaria 013/2010 do municipio de Anguera orienta:

Art. 3° - A proposta pedagdgica da Educacgédo de Jovens e Adultos baseia-se na
especificidade dos tempos humanos da juventude e da fase adulta.

§ 1° - A Educacdo de Jovens e Adultos deve ser compreendida enguanto
processo de formagdo humana plena que, embora instalado no contexto
escolar, devera levar em conta as formas de vida, trabalho e sobrevivéncia dos
jovens e adultos que se colocam como principais destinatarios dessa
modalidade de educacéo. § 2° - A Educacdo de Jovens e Adultos se orienta
pelos ideérios da Educagédo Popular: formagéo social, politica e profissional.

Dessa forma, aqui no CEJA, a concepc¢do de ensino da EJA parte do principio na
perspectiva da educacdo popular, pois em sua esséncia ela tem operado
transformacdes metodologicas muito significativas. Uma vez que a concepcao
tradicional da EJA assume um significado compensatorio, assentado em uma viséo
preconceituosa sobre os jovens e adultos das classes populares, as préaticas bancarias
na EJA tém sido marcadamente prescritivas, mecanicas, repetitivas, autoritarias e, por
vezes, infantilizadoras. Ao contrario disto, a educacéo popular pugna pela valorizacao
das experiéncias de vida e dos saberes dos jovens e adultos, pelo dialogo entre
educador e educando, pela relacdo entre os saberes cientificos e populares, pela
adocao de metodologias ativas, criticas, criativas, investigativas e problematizadoras.

Nesse sentido, a fim de explorar melhor algumas dessas questbes, € importante
destacar trés diretrizes pedagogicas freireanas que devem ser adotadas na EJA: a

pesquisa, o didlogo, a problematizacao.

A pesquisa na EJA, como em outros niveis e modalidades de ensino, é preciso
que o educador tenha uma postura de pesquisador e incorpore a pesquisa como um

principio estruturante do trabalho pedagogico.

Em seu livro Pedagogia da Autonomia, Freire define a pesquisa como um dos

saberes necessarios a prética educativa libertadora.

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar ou
anunciar a novidade (FREIRE, 1996, p. 29).

A pesquisa pode também mobilizar propostas pedagdgicas na EJA que levem os
educandos a assumirem posturas mais ativas na construcdo do conhecimento.
Estratégias que incentivem os estudantes a pensar, a produzir conhecimento e a

elaborar hipoteses sobre a realidade devem ser estimuladas, tais como pesquisas de
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campo, seminarios, levantamentos bibliograficos e documentais, construcéo do préprio

material didatico, etc.

O didlogo € uma categoria central em toda a producdo intelectual de Paulo Freire.
A perspectiva dialégica gera uma critica acida ao que Freire (1987) chamou de
educacado bancéria, que, fundamentada na teoria antidialéogica da ac&do, nao oferece
possibilidades aos educandos de se expressarem, logo, seus conhecimentos e suas
culturas sao também negados. Na educacédo dialdgica, ao contrario, o saber nao reside
unicamente no professor, porque a compreensdo critica da realidade social nasce da

comunicacao, do encontro entre sujeitos que buscam juntos a razéo de ser dos fatos.

A problematizacdo € outra categoria do universo pedagdgico e metodoldgico de
Freire, relacionada ao esforgo conscientizador, € a problematizacéo, entendida como “a
reflexdo que alguém exerce sobre um conteudo, fruto de um ato, ou sobre o préprio

ato, para agir melhor, com os demais, na realidade” (FREIRE, 1987, p. 57).

Por isso, a tarefa do educador, ao invés de ser a transmissao do conhecimento ja
produzido, é a de problematizar com os educandos o conteudo que os mediatiza
(FREIRE, 2011).

Nessa perspectiva os educadores do CEJA vem desenvolvendo propostas
pedagogicas de acordo com Temas Geradores e Subtemas que conduzem seus
educandos a problematizarem a realidade em que vivem, contribuindo, deste modo,
para um processo de conscientizacao forjado na luta pela justica social, pela igualdade

de direitos e pelo respeito as diferencas.

5.3.4. Diretrizes e Indicadores da Avaliacao

As Diretrizes Curriculares para a EJA devem ser entendidas como parte de um
processo dialégico, da pratica pedagogica dos educadores, da sua permanente
formacdo, e devem assegurar os espacos fundamentais de reflexdo, reescrita e

atualizacao, pela constante construcdo de uma educacao de qualidade para todos.

No CEJA estas Diretrizes sao destinadas aos educandos jovens, adultos e idosos,
como sujeitos de conhecimento e aprendizagem, de sua histéria e condicao
socioecon6mica, sua posicdo nas relacdes de poder, sua diversidade étnico-racial,

territorial, geracional e cultural, dentre outras.
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Com o amadurecimento das discussodes e experiéncias de educacao de jovens e
adultos na década de 1990, e por efeito das determinacfes legais advindas, foram
promulgadas, em 10 de maio de 2000, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacao de Jovens e Adultos, elaboradas pelo Conselho Nacional de Educacéao.

Tais Diretrizes superaram a visdo preconceituosa do analfabeto ou iletrado como
inculto ou apto apenas a tarefas e funcdes ditas desqualificadas no mundo do trabalho.
Além disso, reconheceram a diversidade cultural e regional, presentes nos diferentes
estratos sociais, 0s quais sdo portadores de uma rica cultura baseada na oralidade.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos

passaram a valorizar ainda:

— as especificidades de tempo e espaco para seus educandos;
— o tratamento presencial dos conteudos curriculares;

— a importancia em se distinguir as duas faixas etarias (jovens e adultos)
consignadas nesta modalidade de educacéo; e

— a formulacdo de projetos pedagogicos proprios e especificos dos cursos
noturnos regulares e os de EJA

As Diretrizes lancadas em 2000 também ressaltaram a EJA como direito e
substituiram a ideia de compensacao pelos principios de reparacéo e equidade. Ainda,
regulamentaram a realizacdo de exames, oferecendo o Ensino Fundamental a maiores
de 15 anos e o Ensino Médio a maiores de 18 anos (BRASIL, 2000). Nesse mesmo
contexto, a educacédo de jovens e adultos foi incluida no Plano Nacional de Educacao
(PNE), aprovado e sancionado em 9 de janeiro de 2001, pelo Governo Federal.

Em relagdo aos indicadores da avaliagdo, segundo Minayo “eles sé&o
compostos por parametros quantitativos e qualitativos que auxiliam no
acompanhamento de determinada atividade, apontando se os objetivos estdo sendo
atingidos ou se ha necessidade de intervencao”. (MINAYO, 2009, p. 87).

Nesse sentido os indicadores educacionais sao construidos para atribuir um
valor estatistico a qualidade do ensino de uma escola ou rede, atendo-se ndo somente
ao desempenho dos alunos, mas também ao contexto econdmico e social em que as
escolas estdo inseridas. Tais ferramentas sdo Uteis principalmente para o
monitoramento dos sistemas educacionais, considerando 0 acesso, a permanéncia e a

aprendizagem de todos os alunos, contribuindo para a criacdo de politicas publicas
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voltadas para a melhoria da qualidade da educacdo e dos servigcos oferecidos a

sociedade pela escola.

A avaliagdo é a mediacdo entre o ensino do professor e as aprendizagens do
professor e as aprendizagens do aluno, € o fio da comunicag&o entre formas de
ensinar e formas de aprender. E preciso considerar que os alunos aprendem
diferentemente porque tém historias de vida diferentes, séo sujeitos historicos,
e isso condiciona sua relagdo com o mundo e influencia sua forma de
aprender. Avaliar, entdo é também buscar informacdes sobre o aluno (sua vida,
sua comunidade, sua familia, seus sonhos...) € conhecer o sujeito e seu jeito
de aprender (FREIRE, 1996, p.65).

No CEJA os indicadores de avaliagdo acontecem com interversdes ativas
realizadas pelos professores com as metodologias na forma de como ensinar e como o
aluno aprende, considerando as diferentes formas de vidas e conhecimentos prévios
gue cada aluno traz consigo. Assim como afirma Freire na citagdo acima avaliar e

conhecer 0 sujeito e seu jeito de aprender.

5.4. A Politica da Inovacao Tecnoldgica

No século XXI estamos vivenciando a era digital, com uma evolucdo
incontestavel. Durante a crise sanitaria do novo coronavirus a tecnologia foi a Unica
maneira que encontramos para nos manter conectados em comunicacao, e iSso tornou
a Unica forma possivel em diversos setores, principalmente na Educag&o, onde
passamos a ter aulas remotas, ou seja, online. Diante disso, as Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacédo (TDCIs) tem proporcionado a sociedade uma espécie de
mistura entre a presenca fisica e a presenca a distancia, estabelecendo uma
conectividade de mundo, ultrapassando as fronteiras, e isso tem se caracterizado como

uma “Sociedade em Rede”.

Hoje, gracas a complexa tecnologia dos meios de comunicacdo, o0 que acontece a
milhares de quilometros faz parte da nossa experiéncia cotidiana. Ambientada pelas
tecnologias da comunicacdo, a sociedade atual vive em varios lugares
simultaneamente, uma espécie de amalgama entre presenca fisica e presenca a
distancia.(DCRB)

5.4.1. Concepcdo da Inovacédo Tecnoldgica

O mundo tecnologico expressa uma mudancga, principalmente no ambito
educacional, assim, é pertinente que o Centro de Educacdo de Jovens e Adultos
(CEJA), institua acdes de cunho digital como recomenda a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), o Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB), o
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Documento Curricular Referencial Municipal (DCRM), o Plano Nacional de Educacéo

(PNE), entre outros documentos. Nesse sentido, Silva e Anecleto ressalta que:

A escola, no contexto das TIC, das midias digitais, é desafiada a constituir-se
como espaco de formacdo de sujeitos capazes de responder as questdes
complexas da vida familiar e social, com capacidade critica, olhares mdltiplos,
consciéncia histérica. E isso ndo se faz sem a necessaria formacgéo do sujeito
emancipado. (SILVA; ANECLETO, 2019, p. 129)

Desse modo, o CEJA precisa inserir os jovens e adultos na cultura tecnoldgica,
por meio de ambientes inovadores que aproximem o0s alunos a essa nova realidade,
implementando o uso de recursos pedagdgicos, a fim de proporcionar um ensino-

aprendizagem de qualidade.

O uso de tecnologias no sistema de ensino passou a ser obrigatorio, visto que
existem leis que asseguram. Em 2021 foi instituida pelo governo federal a Lei N°
14.180, de 1° de julho de 2021, que direciona a tecnologia como uma ferramenta

primordial para o ensino da Educacédo Basica. Assim, enfatizamos o Art. 2° desta lei:

A Politica de Inovacdo Educagdo Conectada visa a conjugar esforcos entre
o6rgdos e entidades da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios, escolas, setor empresarial e sociedade civil para assegurar as
condi¢cdes necessarias a insercdo da tecnologia como ferramenta pedagégica
de uso cotidiano nas escolas publicas de educacéo basica.

Diante disso, a tecnologia deve ser inserida como recurso didatico na Educacao
Basica das escolas publicas, e o CEJA ird adotar TDCls como metodologia de ensino,

nas diversas praticas desenvolvidas pelos docentes.

Atualmente, estamos vivendo uma revolucdo tecnoldgica, em todos os setores,
seja na industria, na saude, no comércio, na educacao, entre outros. Contudo, em
relacdo a educacdo, esse momento exige novas escolas e docentes capacitados, que
exercam sua verdadeira funcdo, possibilitando aos discentes a construcdo do
conhecimento. Corroborando essa ideia Libaneo (2011) afirma que no mundo moderno,
contaremos com novas escolas, em que os docentes assumem o papel de mediador e

os estudantes protagonistas do seu aprendizado.

A inovacao tecnoldgica representa a adoc¢ao de ferramentas eficientes que podem
impactar positivamente no ensino-aprendizagem dos estudantes, uma vez que,
colocada em prética, ela pode despertar interesse dos estudantes em participar das
diversas propostas pedagdgicas. Porém, alguns docentes precisam superar 0S
inimeros desafios que surgem diante da profissdo. Para Libaneo (2011) um destes

desafios € o manuseio das diversas tecnologias existentes, e isso dificulta a insercao
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das novas tecnologias de informacdo e comunicacdo em suas aulas. Assim, nos dias
atuais é fundamental os docentes participarem de formacg&o continuada, especialmente

sobre inovacgao tecnoldgica, visto que é imprescindivel para sua atuacéo.

Além de tudo, alguns estudantes jovens e adultos apresentam obstaculos
relacionados a essa questdo, em razao de muitos adultos ndo serem familiarizados
com o mundo tecnologico. E apds um diagnéstico na referida unidade escolar, os
dirigentes devem proporcionar aos estudantes capacitacdes, com a finalidade de
promover a acessibilidade as novas tecnologias.

5.4.2. Principios Orientadores da Inovacéo Tecnolégica

A aprendizagem para se consolidar enquanto processo significativo na vida do
educando deve incluir diferentes metodologias e fazer uso de recursos que facilitem

€SSe pProcesso.

Novas metodologias envolvem também o uso recursos tecnolégicos como forma

de garantir a uma das competéncias gerais mencionada na BNCC:

Dessa forma a Cultura Digital visa compreender, utilizar e criar tecnologias digitais
de informacdo e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas préticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer

protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. (BNCC)

7

Esta visdo também é considerada no Documento Curricular Referéncia Bahia
(DCRB):

As tecnologias de conectividade contemporadneas abriram um campo de
possibilidades de interacdo, cada vez mais desenvolvido e expandido, a partir
do qual séo inauguradas novas formas de estar em comunidade. (DCRB, p.91).

Ao dialogar com estes documentos o Projeto Politico busca assim organizar a
pratica docente, promover iniciativas que facilitem a vida dos alunos em suas
necessidades escolar, na preparacao para o mundo do trabalho ou mesmo em acdes
do seu cotidiano. Para tanto, algumas alternativas serédo planejadas junto a Secretaria

de Educacéo.

v' Aceleramento e incorporacdo de tecnologia e inovagdo em nossas escolas,

conforme prevé Politica Nacional de Inovagcdo Educacdo Conectada que tem por
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objetivo apoiar e a universalizacdo de acesso a internet e fomentar o uso da
tecnologia digital na educacao basica.

v' Formacao de professores para uso das ferramentas digitais;

v Laboratério de informatica;

v' Recursos adequados para professores voltados para as atividades que envolvem

0 uso das tecnologias; entre outras.

O Plano Nacional de Educacéo institui metas que envolvem o acesso e uso dos
recursos tecnoldgicos considerando estes como elementos importantes na formacéao

béasica do estudante.
A meta cinco do Plano Nacional de Educacé&o prevé:

5.4. Fomentar o desenvolvimento de tecnologias educacionais e de praticas
pedagdgicas inovadoras que assegurem a alfabetizacdo e favorecam a melhoria do
fluxo escolar e a aprendizagem dos (as) alunos (as), consideradas as diversas

abordagens metodoldgicas e sua efetividade;

5.5. Apoiar a alfabetizacdo de criancas do campo, indigenas, quilombolas e de
populacfes itinerantes, com a producdo de materiais didaticos especificos, e
desenvolver instrumentos de acompanhamento que considerem o uso da lingua
materna pelas comunidades indigenas e a identidade cultural das comunidades

quilombolas;

Dada a realidade enfrentada nas escolas, assim como no CEJA, a inovacgao
tecnolégica requer a construgcdo de politicas de tecnologia educacional, os principais
atores do sistema educacional (professores, equipes gestoras da escola e gestores das
Secretarias de Educacdo) precisam estar preparados, cientes de que a tecnologia
contribuira para o aperfeicoamento do ensino e melhor organizagdo do trabalho da

gestao escolar.

5.4.3. Diretrizes e Inovacado Tecnoldgica

Deve se destacar a importancia da presenca do Estado no que diz respeito ao
oferecimento de condi¢cfes para que a inovacao tecnologica chegue até as escolas.
Com base no previsto na Constituicao Brasileira,

DA CIENCIA, TECNOLOGIA E INOVACAO
Art. 218. O Estado promovera e incentivara o desenvolvimento cientifico, a
pesquisa, a capacitacao cientifica e tecnoldgica e a inovacao.
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http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Constituicao.htm#art218.

§ 3° O Estado apoiard a formacgéo de recursos humanos nas areas de ciéncia,
pesquisa, tecnologia e inovagédo, inclusive por meio do apoio as atividades de
extensdo tecnologica, e concederd aos que delas se ocupem meios e
condicdes especiais de trabalho.

Cientes de que a sociedade estd passando por mudancas e que a inovacao
tecnoldgica constitui um elemento fundamental para o desenvolvimento de novas
habilidades e competéncias, caracterizando-se como recurso indispensavel para o
acompanhamento da evolucdo social, € importante salientar que diante da realidade
ainda enfrentada em nossas escolas, e que o uso destes recursos ainda néo faz parte
da realidade no nosso ensino € preciso buscar mecanismos e estratégias para inovar
em sala de aula através de praticas que possibilitem o interesse dos nossos alunos,

dessa maneira as aulas do CEJA utiliza estratégias, tais como:

v" Aula de campo

v' Jogos matematicos

v' Pesquisas

v Explorar os recursos multimidias aos quais o0 aluno tem acesso a exemplo de TV,
radio, celular, etc.

v' Sala de aula invertida, entre outras.

5.5. A Politica de Assisténcia Estudantil
5.5.1 Concepcdao de Assisténcia Estudantil

Promover assisténcia ao estudante significa possibilitar- Ine condi¢des basicas de
acesso e permanéncia na escola, ndo basta oferecer espacgo fisico e professores.
Sendo assim, assisténcia estudantii € compreendida como politica educacional
direcionada ao estudante, tem como objetivo oferecer condicbes de acessibilidade a
aprendizagem escolar, A assisténcia ao estudante visa promover meios que garantam
uma educacao de qualidade de modo a contemplar o aluno em suas diferentes
necessidades, possibilitando-lhe o seu desenvolvimento integral. Como exemplo

podemos citar o transporte escolar, a merenda, materiais didaticos, entre outras.

A Constituicdo Federal de 1988 assegura ao aluno da escola publica o direito ao
transporte escolar, como forma de facilitar seu acesso a educacgdo. Instituido pelo
Ministério da Educacéo através do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo -
FNDE, tem sido garantido aos estudantes desta unidade de ensino por intermédio do

municipio de Anguera. Nas escolas, localizadas na area rural tém seus alunos em sua
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maioria residentes em areas distantes da escola, sendo estes assistidos pelos

programas de transporte escolar conforme o previsto em lei.

A Lei n° 9.394/96, LDB, também prevé o direito do aluno no uso do transporte
escolar, mediante a obrigacdo de estado e municipios, conforme transcricdo.
Art. 11. Os municipios incumbir-se-ao de: ...

VI - assumir o transporte escolar dos alunos da rede municipal (incluido pela
Lein®10.709, de 31/7/2003).

Para garantir que os estudantes tenham acesso ao CEJA a equipe escolar em
parceria com a Secretaria de Educacédo do Municipio de Anguera vem desenvolvendo
algumas estratégias nesse sentido: O mapeamento € realizado tendo em vista a
localizagdo de estudantes que moram distantes da escola, buscamos identificar a
localidade onde moram, distancia, quantidade, séries que estudam ou devem estudar
e assim juntos, outra acdo é a realizacdo de reunides no inicio do ano letivo com
pessoas da comunidade e motoristas que trabalham .levantamento articula-se junto a
Secretaria de Educagdo maneiras de atender e contemplar o alunado de modo que
todos possam chegar a escola em tempo habil e retornar para seus lares e de forma

segura.

E importante salientar que ndo basta apenas garantir o acesso dos jovens e
adultos no CEJA é preciso, principalmente, garantir a permanéncia, Nesse sentido, o
CEJA realiza constantemente a BUSCA ATIVA (monitoramento dos alunos do CEJA
realizado através da matricula e frequéncia escolar) com o objetivo primordial de ir na
residéncia dos alunos (localizadas na zona rural ou na sede do municipio) que por
diversos motivos deixou de frequentar. Essa busca é realizada por meio de visitas
buscando dialogar com a familia a as vezes com o proprio aluno, ou através de ligacédo

telefénica, envio de mensagens, entre outros. Buscando.

A busca é feita pela equipe gestora do CEJA em parceria com o Projeto Amo
Minha Escola, projeto composto por assistente social, educador fisico e psicdloga,com
acOes que proporcionam o bem estar no aluno despertando o prazer em permanecer

no ambiente escolar, e assim combater a evasao.

A escola busca manter e alargar o entrosamento com toda comunidade escolar a
fim de dialogar sobre questdes como, violéncia doméstica, subnutricdo, abusos,
trabalho escravo, drogas entre outros assuntos, e através do didlogo poder detectar
possiveis casos. Quando algumas situacdes reais chegam ao conhecimento da gestédo

escolar, busca-se contato mais direto com as pessoas envolvidas.
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O acompanhamento pedagogico e psicopedagogico tem sido ofertado de forma
mais especifica quando identificados casos de estudantes com necessidades
especificas, embora ainda sejam encontradas muitas dificuldades para lidar com

situacbes que nem sempre estamos preparados.

Devido a condi¢cdes desfavoraveis quando se trata de lidar com alunos com
deficiéncia. Para tanto temos buscado apoio junto ao municipio que conta com
profissionais e sala de recurso apropriada, fazendo-se necesséario ampliar a oferta
destes profissionais para que possa melhor contemplar os que precisam desse

atendimento.
5.5.2. Principios Orientadores da Assisténcia Estudantil

Amparada por leis, diretrizes e resolugcbes, a EJA, oferece suporte de
obrigatoriedade do estado em relagdo a essa modalidade de ensino. Ainda €
necessario destacar que a Constituicdo Federal do Brasil designou-a como principio
gue toda e qualgquer educacao aponta o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, art. 205),
ainda podemos enfatizar que a ampliacdo dos direitos de ingresso a educacdo dos
jovens e adultos, sempre com fundamentagcéo em lutas sociais e mobilizacdo por parte
da sociedade e da constituicdo designando que € direito do cidadao e dever do estado
para que a EJA, seja realmente efetivada e garanta direitos iguais entre os que tiveram
acesso ao ensino normal e 0s que nao tiveram esse acesso.Assim, esta destacada

dentro do artigo 208 da Constituicdo Federal:

O dever do estado com a educacéo sera efetivado mediante a garantia de:

| - ensino fundamental obrigatorio e gratuito, assegura inclusive sua oferta
gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria, (art. 208).
VI - oferta de ensino noturno regular, adequando as condi¢gbes do educando.

Tais deveres do Estado foram ampliados em 1996, com a implantagdo da nova
LDB foi promulgado, pela primeira vez, que “a educacgédo de jovens e adultos sera
destinada aqueles que néo tiveram ou continuidade de estudos no ensino fundamental
e meédio na idade propria” (art. 37, Lei 9394/1996). Essa Lei contribuiu para que a EJA,
seja mais do que uma educacdo compensatéria. Ela garante uma educacdo que é
direto de todos e dever do estado, e ainda promove a cidadania e garante o acesso do
cidaddo ao seu ambito social como um sujeito critico e capaz de tomar suas decisdes

dentro de sua comunidade.
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5.5.3. Diretrizes da Assisténcia Estudantil

A escola enquanto unidade responsavel pela formacao e construcdo do cidadao
como um ser politico deve conduzir o aluno a conhecer e refletir sobre questdes
diversas sobretudo no que diz respeito ao seu espago de aprendizagem, cabe a ela
viabilizar situacfes em que os alunos compreendam a importancia de participar de
discussbes e decisdes de forma democratica podemos tomar como sugestao a criagcao
do grémio estudantil sendo esta uma forma de levar alunos a se perceberem como
seres que tem direitos e deveres e que a partir de discussdes e propostas viaveis €
possivel assegurar ou mesmo reivindicar interesses comuns com finalidades

educacionais.

O grémio estudantil € uma organizacao amparada pela Lei, N° 7.398, DE 4 DE
NOVEMBRO DE 1985

Art . 1° - Aos estudantes dos estabelecimentos de ensino de 1° e 2° graus fica
assegurada a organizacdo de Estudantes como entidades autbnomas
representativas dos interesses dos estudantes secundaristas com finalidades
educacionais, culturais, civicas esportivas e sociais.

2° - A organizacdo, o funcionamento e as atividades dos Grémios serdo
estabelecidos nos seus estatutos, aprovados em Assembleia Geral do corpo
discente de cada estabelecimento de ensino convocada para este fim.

Tomando por base o Artigo 2° desta Lei a escola busca propor a comunidade a
formacdo de uma comissédo escolar fazer um levantamento dos principais problemas
observados, discutir propostas e eleger representantes que possam buscar possiveis
solugdes junto a outras entidades.

A gestdo da escola se compromete em orientar e estabelecer parceria com a
comissao organizadora e nesse sentido, colaborar com a constituicdo da cidadania dos

Nnossos estudantes.

5.6. A Politica de Formacgdo Continuada e Desenvolvimento Profissional dos
Servidores

5.6.1. Concepcgéo da Formagédo Continuada

A formacao continuada de professores € essencial para a qualidade de ensino da
Educacao Bésica, além de aperfeicoar as préaticas pedagdgicas, e esse processo deve
ser continuo, ou seja, constante, a fim de garantir um ensino de qualidade aos
estudantes. Na modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), a formacao
continuada se torna imprescindivel, visto que nas graduacfes ou no antigo magistério

nao oferece uma formacgédo especifica voltada a essa modalidade, que possui suas
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particularidades. E essas formacbes devem prezar pelas novas tendéncias
educacionais, e as principais dificuldades que surgirem no quadro de professores
pertencente ao Centro de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA). Em adicdo a isso,
Veiga (2009, p.27) afirma que “A formagado de professores € uma agdo continua e
progressiva que envolve varias instancias, e atribui uma valorizacao significativa para a

pratica pedagdgica, para a experiéncia, como componente constitutivo da formagao”.

Além do mais, é necessario que os professores busquem formacédo continuada de
maneira individualizada, por exemplo, cursos de pés-graduacdo, mestrado, doutorado,
cursos complementar, férum, seminarios, participacdo de grupos de pesquisas, entre
outros, visto que, nos dias atuais o professor assumir a postura de mediador, e para
isso, segundo Freire (2011) o professor precisa ter clareza nas suas praticas
pedagdgicas, e isso demanda um leque de conhecimentos das diferentes dimensdes e
uma postura reflexiva estando apto a sempre mudar. Nessa perspectiva, Gadotti

enfatiza que:

A formacdo continuada do professor deve ser concebida como reflexdo,
pesquisa, acdo, descoberta, organizacdo, fundamentacdo, revisdo e
construcéo tedrica e ndo como mera aprendizagem de novas técnicas,
atualizacdo em novas receitas pedagdgicas ou aprendizagem das Ultimas
inovacdes tecnolégicas. A nova formacdo permanente, segundo essa
concepcgao, inicia-se pela reflex@o critica sobre a pratica. (GADOTTI, 2011, p.
41)

Desse modo, entende-se que as formacdes continuadas podem partir do
interesse pessoal de cada professor, em melhorar suas préticas pedagdgicas, como
também dos planos de a¢des vinculadas a Secretaria de Educac¢do do Municipio e da

gestao escolar.

5.6.2. Principios Orientadores da Formacédo Continuada

Os Principios Orientadores da Formacgdo Continuada no (CEJA) acontecem com
acOes voltadas as necessidades e dificuldades do ensino e aprendizagem dos alunos,
com a participacdo dos professores em formacdes que assegura aprendizado e
solucbes para algumas demandas. Um dos principais orientadores da Educacédo de
Jovens e Adultos é o educador Paulo Freire, que a partir da sua filosofia, metodologia e
ideaiseternizado em seus livros, frases...transmitem valorosos ensinamentos para
orientar e aprimorar a realidade em sala de aula os pensamentos freirianossdo muito
dialogado nas formacdes continuadas. Tais valores podem ser citados para identificar

os principios do CEJA como: Agir e incentivar, pessoal e coletivamente, com
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autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando
decisbes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e

solidérios.

A educacao de jovens e adultos é toda educacdo destinada aqueles que nao
tiveram oportunidades educacionais em idade propria ou que tiveram de forma
insuficiente, ndo conseguindo alfabetizar-se e obter os conhecimentos bésicos
necessarios. (PAIVA, 1973, p.16).

A formacédo de professores voltada a EJA visa aperfeicoar técnicas pedagogicas,
metodologias de ensino que possibilitem a permanéncia desses educandos na escola,
proporcionando-lhes um ensino significativo, que os levem a analise critica dos fatos

abordados em sala de aula e do seu meio social.

5.6.3. Diretrizes da Formacao Continuada

Para que a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ocorra efetivamente é
fundamental ter uma politica que vise assegurar essa modalidade em todas as etapas
de escolarizacdo. E uma delas é a politica especifica de formacdo permanente para o
professor que atue nessa modalidade de ensino, visto que € o processo de reflexao
critica dos professores sobre as praticas educativas. Para Freire (2002, p. 38), “a
formacéo do educador deve ser permanente e sistematizada, porque a pratica se faz e
refaz”. Corroborando a ideia de Freire, podemos dizer que essa profissdao exige
constantes atualizagdes, pois atuar na EJA requer preparacéo e formagao adequada. O
artigo 62 da LDB 9394/96, em seu paragrafo 1° acrescido pela Lei n° 12.056, de 13 de
outubro de 2009, ressalta que: “A Unido, o Distrito Federal, os estados e os municipios,
em regime de colaboragdo, deverdo promover a formagdo inicial, a continuada e a

capacitagao dos profissionais de magistério”. E o DCN’s da EJA afirma que:

[...] o preparo de um docente voltado para a EJA deve incluir, além das
exigéncias formativas para todo e qualquer professor, aquelas relativas a
complexidade diferencial desta modalidade de ensino. Assim esse profissional
do magistério deve estar preparado para interagir empaticamente com esta
parcela de estudantes e de estabelecer o exercicio do dialogo. Jamais um
professor aligeirado ou motivado apenas pela boa vontade ou por um
voluntariado idealista e sim um docente que se nutra do geral e também das
especificidades que a habilitacdo como formacéo sisteméatica requer. (BRASIL,
2000, p.56)

Os professores da EJA precisam criar o habito de fazerem constantes reflexes
sobre suas praticas pedagogicas, a fim de aprimorar seus conhecimentos e

proporcionar caminhos eficazes para um ensino-aprendizagem dos estudantes.
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Desse modo, sabendo da importancia e da necessidade de formacgdes
continuadas, a Secretaria de Educacéo do municipio de Anguera/BA e a gestao escolar
prezam por oportunizar formagdes continuadas para os professores do CEJA. Essas
formacdes estdo embasadas na Lei Complementar n® 186 de 22 de junho de 2015 que
aprovou o Plano Municipal de Educacédo (PME) do municipio de Anguera/BA. Assim, o
plano foi dividido em metas e estratégias, a meta 13 visa elevar o numero de matriculas
na pés-graduacao, e uma das estratégias é garantir que os docentes da rede publica
municipal ingressem em cursos de pos-graduacdo. Além disso, a meta 15 vem
abordando a formacao continuada na area de atuacdo. Enfatizamos a estratégia 15. 1

da meta 15

Formular politica de formacao continuada para os profissionais da educacao
basica da rede municipal de ensino, definindo diretrizes municipais, areas
prioritérias, instituicdes formadoras e processos de certificacdo das atividades
formativas.

Diante disso, 0 municipio estabelece no PME a garantia de politicas de formacgé&o
continuada para professores, assim a modalidade de ensino da EJA é beneficiada, na
gual tem a intencionalidade de amenizar as inUmeras dificuldades em relacéo a evasao
escolar, a permanéncia dos estudantes na sala de aula, a falta de livros didaticos, a
dificuldade dos professores em elaborar atividades contextualizadas com a realidade
dos estudantes, entre outras. Além do PME, o Documento Curricular Referencial
Municipal (DCRM) preconiza por formacdes continuadas, visto que € de extrema
importancia para desenvolver praticas pedagodgicas conforme a realidade vivenciada

pelos alunos.

As formagdes continuadas podem ocorrer no ambiente escolar ou em outros
espacos, por exemplo, NTE 19, na Secretaria Municipal de Educacdo, em
Universidades estaduais e federais. Inclusive neste ano de 2022, foi iniciado um Curso
de Formacdo Continuada em Atividade ministrado pela Universidade Federal do
Recbncavo Baiano (UFRB), no campus de Feira de Santana em parceria com a
Secretaria Municipal de Educacdo de Anguera. A acdo busca fortalecer a pratica
docente na EJA, discutindo metodologias voltadas para jovens e adultos, bem como
acOes de acesso e permanéncia na escola. O curso consta de 10 médulos, alternados
com encontros presenciais, online e atividades préticas no cotidiano das escolas.Além
dos docentes que atuam em sala de aula, a formacdo também contempla

coordenadores pedagogicos e gestores escolares.

93



Além disso, algumas atividades complementares (ACs) podem ofertar momentos
de formacdo com a coordenacéo pedagogica e os professores, a fim de promover uma
troca de experiéncias, visando um trabalho colaborativo que tem proporcionado

inUmeras vantagens nos diversos campos de atuacao, principalmente na educacao.

5.7. A Politica de Comunicacéo Escola/Familia e Escola/Comunidade
5.7.1. Concepcado da comunicacao escola/familia/comunidade

A escola, familia e comunidade é uma triade para a educacéo de qualidade, pois
a comunicacdo entre familia e escola constitui o ingrediente basico para o
desenvolvimento dos educandos. A familia tem um papel importante na formacdo do
educando, visto que ela dar viés para que os educandos sejam receptivos a educacao
formalizada, porém no Centro de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA), a realidade
das familias € estarrecedora, uma vez que a maioria dos jovens pertence a familias
desestruturadas, e isso afeta diretamente no desenvolvimento dos educandos. Diante
disso, percebe-se que a grande dificuldade apresentada pelos jovens e adultos é
proveniente de problemas familiares, e isso fica evidente, durante os dialogos com os
pais ou responsaveis. Maldonado (1997, p.11) afirma que “Por falta de um contato mais
préximo e afetuoso, surgem as condutas caoéticas e desordenadas, que se reflete em
casa e quase sempre, também na escola em termos de indisciplina e de baixo

rendimento escolar”.

Desse modo, a participacdo da familia na vida escolar dos filhos, é indispensavel,
pois quando se tem uma familia estruturada e pais que estdo em constante
acompanhamento dos seus filhos o desempenho escolar € melhor. No entanto, mesmo
diante das inimeras dificuldades encontradas dentre das familias dos educandos que
fazem parte do CEJA, a gestdo escolar tenta mantém conectadas com as familias ou
até mesmo com o préprio educando gquando possui idade maior que 18 anos, e essa
comunicacao se dar por meio de ligagéo telefénica, aplicativo WhatsApp, comunicado,

e por visitas em suas residéncias.
5.7.2. Principios da comunicacao escola/familia/comunidade

A parceria entre a familia e escola é importante para o desenvolvimento do aluno.
Assim, as escolas vém tentando melhorar cada vez mais as relagdes com as familias e
comunidade, propondo que 0s mesmos participem cada vez mais da vida escolar de

seus filhos e familiares.
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Com a vida agitada dos pais e/ou responsaveis na luta diaria pela sobrevivéncia,
cabe a escola proporcionar meios que venham facilitar a comunicacdo com a familia e
comunidade, utilizando recursos de comunicagdo tais como: informativos impressos,
telefonemas, inserir os Pais e/ou responsaveis em grupos de WhatsApp, criar canais

de divulgacado nas redes sociais e até mesmo fazer visitas domiciliar.

Essa comunicagao € muito importante, pois, quando a familia participa ativamente
da vida escolar dos filhos, € de uma suma importancia para 0 sSucesso no
desenvolvimento intelectual, moral e na formacdo do individuo, pois ao chegar a
escola, o educando traz consigo um conjunto de experiéncias vivenciadas, geralmente
na familia e na comunidade, que véo interagir com um dos principios basicos para o

seu desenvolvimento, que e a educagao.

A educacgdo € um instrumento de formacdo do ser humano pertencente a uma
sociedade que esta em processo de continua transformacdo. Essa abordagem dos
desafios globais e nacionais de uma concep¢do humanista de educacdo e
desenvolvimento esta alicercada, segundo a referida Declaracdo, " nos direitos
humanos e na dignidade; na justica social; na inclusdo; na protecdo;na diversidade
cultural, linguistica e étnica; e, na responsabilidade e na prestacdo compartilhada
(UNESCO, 2015, P.7).

Essa visdo humanista da educacéo ja havia sido preconizada por alguns teoéricos
gue enfatizam a necessidade de uma escola que desenvolva um processo educativo
amparado no incentivo, na afetividade e no respeito ao educando, porque, conforme

ilustra Paulo Freire.

E porque lido com gente, ndo posso, por mais que, inclusive me de prazer
entregar-me a reflexdo tedrica e critica em torno da prépria pratica docente e
discente, recusar a minha atengdo dedicada e amorosa a problematica mais
pessoal deste ou daquele aluno ou aluna, [...] ndo posso fechar-me a seu
sofrimento ou a sua inquietacdo porque ndo sou terapeuta ou assistente social
(FREIRE, 1996 p.74).

O ambiente escolar de deve se constituir na extensdo do amor, carinho e
seguranca proporcionados pela familia, sendo que em inumeraveis situacdes a escola
e 0 unico refugio de afeto e equilibrio encontrado pelo aluno, principalmente quando

esse alunado pertence a modalidade da EJA.
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5.7.3. Diretrizes da comunicacao escola/familia/comunidade

No Centro de Educacdo de Jovens e Adultos os interlocutores do processo de
formagao e comunicagao dos alunos que fazem parte desta modalidade de ensino séao
todos os profissionais docentes e ndo docentes que compde o quadro efetivo ou nao
da unidade escolar, as interacbes acontecem em diversas formas de didlogos de

comunicacao entre escola, comunidade e familia.

Atualmente tem sido realizadas politicas de comunicacao presencial ativa, tendo
as redes sociais como aliado fundamentais, seja por meio das intervencgdes verbal e
nao verbal, internas e externas. Assim, as propostas de comunicacao contextualizada e
avancadas no CEJA com a participagcdo da comunidade local, se da por meio de
desenvolvimento de projetos, reunido de pais e mestres, contribuicdo para o PPP,
publicacdes e compartilhamento em redes sociais. Contudo, ainda ha a necessidade
das interacOes e intervencbes ser bem intensificadas e divulgadas para toda a

populacao.

Assim, as possibilidades que podem ser apontadas para avaliar e redimensionar o
processo de associagcdo e promoc¢ao da aprendizagem nos jovens e adultos por parte
da comunidade anguerense feito pelos professores dentro das salas de aula é o

didlogo permanente, visando a leitura de mundo que cada aluno traz consigo.

Todavia, Respaldada na Constituicdo Federal (artigo 205 da Constituicdo Federal
de 1988) e na LDB, Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional Lei 9394/96
(1996), a participagdo da comunidade na gestdo escolar democratica e participativa,
pode tornar a escola mais democratica em suas decisdes, apesar de ndo ser facil,
percebe-se que a familia é de fundamental importancia neste processo e a escola deve
tomar acbes pedagodgicas que envolvam e propiciem maior adesdo e participacdo dos

pais e comunidade em seu contexto.

A comunidade/escola/familia possibilita uma visdo humanista da educacao que ja
havia sido preconizada por alguns tedricos que enfatizam a necessidade de uma
escola que desenvolva um processo educativo amparado no incentivo, na afetividade e

no respeito ao educando, porque, conforme ilustra Freire:

E porque lido com gente, ndo posso, por mais que, inclusive me dé prazer
entregar-me a reflexdo tedrica e critica em torno da propria préatica docente e
discente, recusar a minha atencdo dedicada e amorosa a probleméatica mais
pessoal deste ou daquele aluno ou aluna; [...] ndo posso fechar-me a seu
sofrimento ou & sua inquietacdo porque ndo sou terapeuta ou assistente social
(FREIRE, 1996, p.74).
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O processo educacional que requer, de todos 0s jovens e adultos do CEJA,
incansavel engajamento e responsabilidade social. Alinhada a esse compromisso, a

Constituicao Federal (1988) estabelece:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
gualificacé@o para o trabalho (BRASIL, 1998, p. 123).

Baseado nesses diretos, o municipio de Anguera reconhece a importancia da
familia na formacado cidada do individuo, contudo, ndo eximindo o dever do Estado, a

Constituicdo Federal (1988), preconiza:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentacéo, a educacéo, ao lazer, a profissionalizagao, a cultura, a dignidade,
ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-
los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao, exploracéo, violéncia,
crueldade e opressao (BRASIL, 1988, p. 132).

Nesta perspectiva na Educacédo de Jovens e Adultos Libaneo afirma que:

Em alguns estudos sobre a escola, 0 processo ensino-aprendizagem e o
trabalho dos professores tém sido vistos nessa dupla abordagem, ou seja, a
explicacdo dos problemas na perspectiva externa e interna, ja que efetivamente
0 desempenho escolar positivo ou negativo dos alunos é afetado tanto pelo
contexto social global da sociedade e o entorno social mais proximo, quanto
pela atuacéo dos fatores intraescolares (LIBANEO, 2012, p. 333).

As Diretrizes da Comunidade escola/familia/comunidade, sdo um conjunto de
formacdo que contribuem ativamente para os avancos do aprimoramento da leitura e
escrita e outras habilidades dos jovens e adultos do CEJA, pois s6 em conjunto e em
busca de objetivos elencados na proposta curricular a mudanga na vida educacional

dos envolvidos pode acontecer.

6. ACOMPANHAMENTO E AVALIACAO DO PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO
6.1. Concepcdo de Avaliacdo do PPP

O PPP constitui-se num processo de vivéncia democratica, uma vez que todos 0s
segmentos que compdem a comunidade escolar participam dele, assumindo o
compromisso com seu acompanhamento e, principalmente, nas escolhas que a
instituicdo escolar necessita fazer, permitindo potencializar o trabalho colaborativo e o
compromisso com objetivos comuns na perspectiva da construgcdo de uma escola

publica de qualidade.
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Entendida como parte do processo e ndo como um fim em si, a avaliacdo do PPP
requer a utilizacdo de estratégias, recursos e instrumentos de coleta de dados para a

investigacao.

Nesse sentido, a avaliacdo do PPP torna-se um instrumento que possibilita um
diagnéstico da escola como um todo, visando identificar os desafios a serem superados
pelo coletivo escolar e ao mesmo tempo que serve como subsidio para a tomada de
decisdo quanto aos rumos do trabalho educativo desenvolvido, abordando a analise de
todos o0s aspectos institucionais: resultados da aprendizagem, indicadores
educacionais, gestdo escolar, clima escolar, estrutura fisica, aplicacdo de recursos,
etc.., tornando-se assim um instrumento de reorientacdo do trabalho educativo e
administrativo da instituicdo de ensino com base na construgdo coletiva de uma

concepcao de avaliacdo democrética e formativa.

O periodo de acompanhamento e avaliacdo do Projeto Politico da Escola,
acontece anualmente, para a revisao, analise e realimentacédo se necessario das acoes
pré-determinadas com vista a melhoria do processo educativo e participacdo do
Conselho Escolar feito por pessoas responsaveis que se relnem para saber como
andam os trabalhos, as acfes menores que estdo sendo planejadas, concluidas e

avaliadas, tendo vinculo com o Projeto Politico Pedagogico.

Nesse contexto, foi observado que ao construir e implementar o Projeto Politico
Pedagdgico é preciso haver diagnostico das necessidades de toda comunidade escolar
a ser atendida durante o ano letivo, que os planos devem ser flexiveis e abertos a

mudancas no decorrer do processo.

Além disso, é necessario que todos da comunidade escolar atuem na elaboracéo
e na execucdo do Projeto Politico Pedagdgico com participacdo ativa e interesse
coletivo. Na atual conjuntura social, a escola que norteia suas agdes suas agdes sob a
Otica de uma gestdo democratica e respaldada num projeto politico pedagdgico, de
concepcao inovadora, certamente viabilizara o processo de ensino - aprendizagem de

gualidade.

6.2. Aspectos Tedrico-Metodolégicos dos Processos

O Projeto Politico-Pedagogico € o plano global da instituicdo. Pode ser entendido
como a sistematizacdo, nunca definitiva, de um processo de Planejamento

Participativo, que se aperfeicoa e se concretiza na caminhada, que define claramente o
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tipo de acdo educativa que se quer realizar. E um instrumento teérico-metodologico
para a intervencdo e mudanca da realidade. E um elemento de organizacdo e
integracdo da  atividade pratica da instituicdo neste  processo de

transformacgao (Vasconcellos, 1956, p. 168).

O projeto politico-pedagogico ndo pode permanecer apenas no discurso, apenas
para mascarar a pratica pedagogica, dando continuidade a ideologia conservadora, que
nao permite a mudanca e nao aceita a participacdo. A comunidade escolar precisa
buscar uma nova pratica educativa que vise, através da pratica dialética entre teoria e
pratica a transformacdo do contexto escolar, que tem como principal desafio o

desenvolvimento pleno do aluno.

6.3. Diretrizes para a Implementacdo do Processo

7

Mais do que somente uma exigéncia burocratica, o documento é a principal
ferramenta de planejamento e avaliacdo de uma escola. Ao colocar o PPP em pratica,
a gestdo consegue nortear as agfes e projetos para 0s proximos anos, gerando
mudancas na comunidade escolar como um todo.O PPP detém muitas informacdes
relevantes, configurando-se numa ferramenta de avaliacdo e planejamento para todos
0s gestores e membros da equipe pedagogica de uma escola. Por isso, ele deve ser
consultado a cada tomada de decisdo. Essa importancia também exige que ele néao

esteja desatualizado ou inacabado.

Mesmo com o desafio de compartilhar as responsabilidades e envolver toda a
comunidade nesse trabalho, o esforco é compensador! Com um PPP bem estruturado,
a escola ganha parceiros, colaboradores, uma identidade e todos podem tomar
decisbes com clareza e seguranca em prol da aprendizagem. Assim, diante da
especificidade do projeto da escola, a concepcdo de um projeto pedagogico deve

apresentar as seguintes caracteristicas propostas por Veiga (2001):

v' Ser processo participativo e ter como ponto de partida a realidade, tendo como
suporte a explicitacdo das causas dos problemas e das situacdes nas quais tais
problemas aparecem;

v" Preocupar-se em implantar a forma de organizacao de trabalho pedagégico que
desvele os conflitos e as contradi¢cdes;

v' Estabelecer, de forma clara, principios baseados na autonomia da escola, na

solidariedade e no estimulo a participacdo de todos os segmentos;
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v' Propor acbes e conter opcdes explicitas na direcdo de superar problemas no
decorrer do trabalho educativo;

v' Ser exequivel e prever as condicbes necessarias ao desenvolvimento e a
avaliacao;

v" Ser construido continuamente.

Em um projeto, planejamos para alcancar objetivos que ainda nado foram
conquistados pela escola e para garantir que as acdes que a escola tem adotado com
bons resultados continuem e sejam oficializadas, no PPP, como pratica pedagdgica da

escola.

6.4. O Programa Institucional de Avaliacdo do PPP

A avaliagdo do PPP deve considerar dois grandes eixos: Avaliacdo da
Aprendizagem e a Avaliagao Institucional.

Em termos da avaliacdo da aprendizagem escolar, propde-se a construcéo de
uma pratica educativa em que a avaliacdo esteja presente de forma sistematica e
processual, em todo percurso do ensino e da aprendizagem, tanto no aspecto cognitivo
guanto na dimensao das competéncias socioemocionais. (DCRM p.112). No CEJA as
avaliagcOes das aprendizagens sdo pautadas em planejamentos e projetos pedagogicos
gue visam atender os sujeitos da EJA em questdo, contribuindo assim para uma
dindmica avaliativa mais produtiva. Utilizando a analise do aprendizado como
instrumento de incentivo para que o estudante supere suas dificuldades e possa

prosseguir seus estudos.

Enquanto a avaliacdo institucional deve ser entendida como instrumento de
melhoria e de qualidade do processo de ensino e aprendizagem ofertados pela
instituicdo de ensino, a mesma tem como objetivo compreender e avaliar todos os
processos contemplando as caracteristicas individuais da instituicio de modo a
identificar as fragilidades e potencialidades para que, em seguida, possam ser

corrigidos e/ou aprimorados.

A avaliacdo institucional € uma exigéncia da atual conjuntura que tem como
principio uma sociedade democrética. Dessa forma, visa a reformulacdo de principios
administrativos e pedagogicos buscando compreender as relacdes e as estruturas de

carater publico e social.
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Nessa perspectiva, a avaliacdo institucional constitui-se como um processo
sistematico de discussdo permanente sobre as praticas vivenciadas na escola,
intrinseco a construgdo da sua autonomia, ja que fornece subsidios para a
melhoria e 0 aperfeicoamento da qualidade do seu trabalho. Essa autonomia néo
desvincula a escola das demais instancias do sistema, uma vez que a avaliagdo
institucional articula as outras avaliacdes (as externas e as realizadas em sala de
aula), possibilitando uma leitura da totalidade das instituicdes e do sistema
(SILVA, 2019, p. 1).

Para isso, podem ser elaborados instrumentos que possibilitem tal avaliag&o.
Como por exemplo: questionarios, encontros com a comunidade, andlise dos dados
dos indicadores externos obtidos pela instituicdo, etc. Acbes como essa podem ser
organizadas com momentos periédicos a serem definidos em conjunto pela gestdo
escolar da instituicdo de ensino e suas instancias colegiadas (Conselho Escolar,
Associacao de Pais e Mestres, Grémio Estudantil). Isso porque, quando nos referimos
a avaliacado institucional, ndo estamos falando de avaliacdo dos estudantes, referimo-
nos a algo mais amplo, que envolvera a analise dos resultados gerais da instituicéo,
das expectativas que a comunidade escolar apresenta em relagédo a instituicdo, bem
como sua analise em relacdo ao que instituicdo ja desempenha.

Em relacéo a avaliacao institucional, utilizamos a seguinte estratégia: no inicio do
ano letivo na assembleia geral reine-se os pais e explica-se 0 que é uma avaliacao
institucional, reforcando a importancia da participagdo dos mesmos nesse processo,
langando questbes referentes ao trabalho da escola. Na ocasido, os pais podem

expressar sua opinido fazendo criticas, dando sugestdes e avaliando todo trabalho.

Sdo feitas em média 20 questbes englobando a infraestrutura, o trabalho
administrativo e pedagdgico, o transporte, 0os eventos realizados pela escola, dentre

outras questoes.

Com os professores, avalia-se a instituicdo coletivamente durante todo o ano
letivo. Com os alunos avalia-se a instituicdo nas assembleias de turmas que séo
realizadas no final de cada trimestre juntamente com o professor regente e registrados
em ata no livro de ocorréncias da turma. Nesses momentos eles discutem sobre o
andamento da turma, incluindo notas e comportamento, também relatam sobre seus
anseios e fazem reivindicacBes. Essas reivindicacbes sdo analisadas pelos
professores, direcdo e equipe e na medida em que sao pertinentes e com
fundamentacdo coerente, permitimos a concretizacdo dos anseios, desde que esteja

dentro das possibilidades da escola.
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Assim, o acompanhamento e a avaliacdo do PPP, visam observar as metas
tracadas para atender as necessidades da instituicdo escolar. Este precisa de
acompanhamento sistematico para que se possa verificar o planejamento se esta
adequado, quais os objetivos que ja foram atingidos, quais as metas que nao foram
alcancadas e quais as acdes necessitam de um novo direcionamento. Para que iSso
aconteca, € preciso que 0 grupo estabeleca metas de como pretende realizar o
processo de avaliagdo e acompanhamento do Projeto Politico Pedagdgico, quando de
sua elaboracédo, assim sera possivel encarrar e auxiliar os enfrentamentos dos desafios

cotidianos, de forma reflexiva e participativa.
Sugestdes de estratégias para avaliar o PPP do CEJA

v' Elaboracao dos instrumentos de coleta de dados;
v' Coleta de dados, tabulacao, analise e divulgacdo dos resultados para comunidade
escolar;

v' Acdes de reestruturacao para fins de intervencoes.
Propdem-se dois periodos para avaliacdo do PPP:
Atualizacéo geral do PPP

Ocorrera a cada trés anos e primara pela reestruturacéo integral dos elementos
constitutivos do documento, desde o diagnostico da comunidade escolar, opc¢éo
metodoldgica, concepcédo de aprendizagem e de ensino, papel da escola, concepcgéo

de homem.
Atualizacéo parcial do PPP

Ocorrerd a cada ano, no inicio do ano letivo, com pequenos ajustes no
documento, sem altera-lo significativamente em sua conjuntura, com base em
mudancas possiveis eventualmente demandadas por condicionantes externos legais

gue exijam atualizagao.

O ato de avaliar, no contexto escolar, assume papel fundamental, por envolver
todos os segmentos e proporcionar reflexdes sobre sua prética pedagdgica, analisando
resultados que subsidiardo as acdes voltadas para o avanco das aprendizagens dos
estudantes. Torna-se necessario, entdo, fazer questionamentos que permitirdo avaliar,
refletir e tomar decisdes para a melhoria do desenvolvimento das agfes e metas da

escola, dentre outros:
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v

Acontecimentos recentes relacionados ao contexto social dos estudantes e da
escola sao suficientes para caracterizar uma mudanca no diagnoéstico do
documento?

Tem havido mudancas no espaco escolar no que se refere a relacdo entre
pessoas, numero de estudantes por sala, reforma, etc, que suscitem alteragdo no
corpo do documento? O documento tem atendido a essa necessidade de
mudanca?

A escola promove momentos de reflexdo teérico-pratico sobre a metodologia de
aprendizagem e ensino?

Sendo integrante da rede estadual de ensino, o atual documento tem se
adequado as mudancas ocorridas recentemente de acordo com os documentos
oficiais (Diretrizes, Propostas Curriculares, Regimento Escolar, Sistematica de
Avaliacéo, dentre outras)?

O PPP reflete as necessidades da escola?

As acbes propostas no PPP tem correspondido ao embasamento tedrico para a
garantia dos objetivos de aprendizagens?

Houve adequacao aos diversos segmentos da comunidade escolar?

Houve entraves para o alcance das metas propostas?

A equipe foi envolvida na execucao das acdes propostas no PPP?

As acdes planejadas foram executadas?

Surgiram novas demandas?

O PPP tem sido vivenciado efetivamente na escola?

7. CONSIDERACOES FINAIS

O percurso foi grande e o desafio maior ainda, mas acreditando na

responsabilidade e compromisso da equipe estamos finalizando esta etapa do nosso

trabalho, com a sensacdo do dever cumprido.Agradecemos em primeiro lugar a Deus
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pela vida, aos membros do comité local colaborativo do PPP, a secretaria Municipal de
Educacéao, a toda comunidade escolar, em especial a nossa equipe incrivel que sempre
acreditou no objetivo final e que se dedicou muito na realizagao deste trabalho e pelos

frutos que colheremos juntos, agradecemos de coragéo!
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