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INTRODUCAO

O Projeto Politico-Pedagodgico € um documento instituido pela Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) e se constitui em um instrumento que norteia e fundamenta as préaticas
pedagdgicas das instituicbes de ensino, além de expressar a identidade da escola, bem

como as suas concepcdes, acoes e sua fungao socioeducativa.

O processo de reelaboracdo do PPP da Escola Municipal Maria Rita Alves de
Jesus leva em consideracdo toda a trajetdria da instituicdo, bem como de toda a
comunidade escolar, assim como sua histéria e as especificidades da comunidade na
gual a escola esta inserida e, com isso, assume um compromisso com uma educacao de
gualidade, que tem como objetivo formar homens e mulheres aptos a atuarem de forma

consciente na sociedade em que vivem.

Sabemos da importancia da participacdo de todos que fazem parte do cotidiano
da nossa escola e, por isso, este documento foi organizado a partir da participacdo
efetiva de toda a comunidade escolar, que, através do preenchimento de um
guestionario, pdde expressar suas opinidbes e seus anseios referentes a nossa
instituicao, levando-nos a refletir as praticas e as acdes necessarias para as adequacdes

do nosso PPP.

Para a construcdo deste documento, montamos um calendario no qual dividimos
a producdo em etapas. Inicialmente, realizamos a leitura coletiva do PPP vigente da
nossa instituicdo e, a partir dai, identificamos os pontos que devem constar no
documento que sera reelaborado. Partindo disso, fizemos uma divisdo do roteiro enviado
pela equipe responsavel da Secretaria de Educacdo pela construcdo dos Projetos

Politicos-Pedagogicos das escolas do municipio.

Além dos membros da comissao de reelaboracdo do documento, contamos com a
participacdo de toda a comunidade escolar (alunos, servidores, pais/responsaveis e
membros da comunidade local), que responderam questionérios que nos ajudaram a
entender o ponto de vista de cada individuo acerca da nossa realidade escolar. Portanto,
0 processo se deu de forma coletiva, atendendo as particularidades da nossa Escola
enquanto do Campo, visando implementar as devidas adequacfes relacionadas a
modalidade a qual nossa escola se enquadra.
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1. IDENTIDADE E ORGANIZACAO INSTITUCIONAL

NOME: ESCOLA MUNICIPAL MARIA RITA ALVES DE JESUS

ENDERECO: Loteamento Novo Paraiso, S/N, Povoado de Areia.

CEP: 44670-970 MUNICIPIO: Anguera — Bahia
LOCALIZACAO: Zona Rural E-MAIL: escolamariarita.anguera@gmail.com
TELEFONE: (75) 98245-7630 CNPJ: 22.830.455/0001-77

CODIGO DO INEP/SERIE: 29463475
ENTIDADE MANTENEDORA: Prefeitura Municipal de Anguera

ATO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO RESOLUCAO: Decreto n° 013 de 03 de
marco de 2015

MODALIDADES DE ENSINO OFERTADAS: Ensino Fundamental Anos Finais — 6° ao

9% ano

11



ORGANIZACAO DO TEMPO ESCOLAR / NUMERO DE TURMAS / NUMERO DE
ESTUDANTES / CODIGO DAS TURMAS

) QUANTIDADE DE )
SERIE TURMA TURNO ALUNOS CODIGO DA TURMA
69 ANO UNICA MATUTINO 19 27778828
79 ANO UNICA MATUTINO 16 27778830
89 ANO UNICA MATUTINO 17 27778831
99 ANO UNICA MATUTINO 16 27778833
69 ANO UNICA | VESPERTINO 12 27778827
79 ANO UNICA | VESPERTINO 18 27778829
89 ANO UNICA | VESPERTINO 09 27778832
99 ANO UNICA | VESPERTINO 12 27778834

0/ 70 B
6 /(; | AA)NO UNICA | VESPERTINO 11 27778835
TOTAL 130

QUADRO DE PROFISSIONAIS:

No presente ano (2022), a Escola Municipal Maria Rita Alves de Jesus conta com a

colaboracéo dos seguintes servidores:

NOME FUNCAO FORMACAO
Gilvan Pereira Brito Diretor Especialista
Mariane de Jesus Nascimento Vice-Diretora Licenciada
Beatriz Souza Almeida Coordenadora Licenciada
Antonio Carlos Marques Guerra Junior Professor Especialista
Astil Nascimento Araujo de Azevedo Professora Licenciada
Carmem Rita da S. Miranda Brasileiro Professora Licenciada
Dailsom Costa Santana Vila Flor Professor Licenciado
Drucila Cavalcante da Silva Moura Professora Especialista
Flavia Santos Azevedo Professora Licenciada
José Luis Andrade Vieira Professor Mestre
José Raimundo Silva Vasconcelos Professor Licenciado
Lenis Almeida da Silva Perez Professora Mestre
Marcos Wesley Vitoria Brandao Professor Licenciado
Manuela Barbosa dos Santos Professora Especialista

12




Priscila de Souza Silva Professora Licenciada
Railma da Silva Anunciagéo Professora Mestre

Ravelle Souza de Jesus Professor Especialista
Teresa Caroline Costa Vieira Professora Licenciada
Welliam Vasconcelos Ferreira Freitas Professora Licenciada
Cléria de Jesus Marques Ag. da sala de leitura Licenciada
Maise Santiago da Silva Ag. da sala de leitura Licenciada

Daniel Borges Pereira

Ag. administrativo

Ensino Médio Completo

Eliziane Lima dos Santos

Digitadora

Ensino Médio Completo

Gerlana Silva Albano

Agente Tecnoldgico

Ensino Médio Completo

Sidney Mascarenhas de Oliveira

Agente/TI

Ensino Médio Completo

Anténio Conceicao Pires

Agente de Portaria

Ensino Fundamental Incompleto

Manoel dos Santos Remédios Cruz

Agente de Portaria

Ensino Fundamental Incompleto

Denaildes Bonfim Abreu Merendeira Ensino Médio Completo
Géssica Ferreira Bonfim Merendeira Ensino Médio Incompleto
Jamile Ferreira Bonfim Merendeira Ensino Médio Incompleto
Luciene Gongalves Ferreira Merendeira Ensino Médio Completo
Vonildes dos Santos Neri Merendeira Ensino Fundamental Incompleto

Ana Rita de Jesus Pires

AUX.

de Servicos Gerais

Ensino Fundamental Incompleto

Anatalia Lopes Lima

AuUX.

de Servicos Gerais

Ensino Fundamental Incompleto

Ednalva Costa dos Santos

AuUX.

de Servicos Gerais

Ensino Fundamental Incompleto

Gldria Ferreira Aradjo

AUX.

de Servicos Gerais

Ensino Fundamental Incompleto

Luciene Marques de Araujo

AuX.

de Servicos Gerais

Ensino Fundamental Incompleto

Marilene Barbosa Alves

AUX.

de Servicos Gerais

Ensino Fundamental Incompleto

Mobnica da Silva Cardoso

AUX.

de Servicos Gerais

Ensino Fundamental Incompleto

Rogério Boaventura Santos

Jardineiro

Ensino Fundamental Incompleto
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1.2 Perfil Identitério
2.2.1 Funcéo social: Missao, Visao e Valores

Sabemos que o sistema educacional brasileiro constantemente enfrenta inUmeras
dificuldades e, diante dessa realidade, € necessario que as escolas fagam uma reflexao
acerca de suas ag¢Oes e assim identificar sua fungdo social, ou seja, 0 seu compromisso

social para com a nossa comunidade escolar.

Umas das funcdes da Escola é orientar e formar cidadaos aptos a participarem de
forma consciente e de maneira atuante na sociedade em que vivem, e, seguindo essa
proposta, é importante que os estudantes possam experienciar isso de forma concreta

dentro da escola.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao n°® 9.394 de 20 de dezembro de 1996,
Art. 3°, garante que “o ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:
vinculacdo entre a educacgao escolar, o trabalho e as praticas sociais”. Partindo do que
esta proposto no referido documento, a Escola Municipal Maria Rita Alves de Jesus tem
como funcéo social: formar cidadaos aptos para atuar na sociedade, seja no mercado de
trabalho ou nas relagbes sociais e interpessoais; instruir os estudantes para a vida,
orientando-os sobre questdes relacionadas a criminalidade, saude, cuidado social e
pessoal, levando-os a serem pessoas cada vez mais conscientes do seu papel dentro de
seu contexto social e familiar, pregando pelo desenvolvimento de sua autonomia
enquanto sujeito social que entenda seus direitos e deveres; e garantir 0
desenvolvimento socioemocional dos estudantes, assim como garante a Base Nacional

Comum Curricular (BNCC).

Nesse sentido, nossa funcdo ndo é apenas repassar conteudo, mas também
instruir os estudantes para uma vida longe da criminalidade. Atentos para as questdes
voltadas para a saude e cuidados pessoais e sociais dos nossos educandos, temos o
compromisso de leva-los a serem pessoas mais conscientes de si e dos seus papéis na
sociedade e em seus contextos familiares. Assim sendo, diante das diversas
dificuldades encontradas em nossa realidade educacional, faz parte de nossa rotina
refletir o papel social da escola, bem como sua misséo, viséo e seus valores para que, a

partir das especificidades da nossa escola, possamos reformular as nossas acoes.

Nossa missdo enquanto instituicdo escolar € prestar um servico educativo de

gualidade, com o objetivo de formar cidadéos éticos, criticos e reflexivos, com autonomia
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intelectual e com condicdes de atuar na sociedade no que tange os conflitos do dia a
dia, além de garantir que nossos estudantes, moradores da zona rural, tenham acesso

ao mesmo conhecimento que tém os estudantes da cidade.

Visamos que nossos estudantes, a partir de um trabalho que envolva toda a
comunidade escolar, sejam individuos criticos, capazes de construirem cultura e
conhecimento e, baseados em sua realidade de estudantes do campo, se enxerguem
enguanto sujeitos construtores do seu processo de aprendizagem. Uma vez alcancados
esses resultados, seremos, consequentemente, reconhecidos como uma escola de
referéncia em Educagdo do Campo, tendo um posicionamento ético e responsavel,
sendo um destaque positivo no cenario Local e Estadual. Pensando no contexto social
da comunidade que nos cerca, almejamos que a instituicdo seja vista como um lugar

propicio para o desenvolvimento e a valoriza¢do das experiéncias dos nossos alunos.

Diante do que foi abordado acerca da funcao social da escola, o Maria Rita prega
para nosso publico valores que vao além dos muros da escola, valores que deveréo ser
levados ao longo de toda a vida. Pautam nossos valores: a ética e a moral, o que auxilia
nossos estudantes a refletirem sobre as suas acbes humanas, classificando-as
enquanto certas ou erradas; o respeito, que é a base fundamental para uma boa
convivéncia dentro e fora da escola; a empatia, que € a capacidade de se identificar com
0 outro e visa o relacionamento interpessoal; a responsabilidade e o comprometimento
para que as decisdes sejam tomadas com autonomia, exercendo a liberdade de forma

adequada; e a solidariedade com o outro, o que contribui para o bem comum.

2.2.2 Caracteristicas e finalidades

A escola Maria Rita esta localizada no povoado de Areia, na Zona Rural do
Municipio de Anguera, as margens da BA 052, popularmente conhecida como Estrada
do Feijdo. Nas proximidades de Areia, localizam-se duas regides do municipio de
Anguera com destacével contingente populacional: a fazenda Caraibas, que engloba as
localidades de Paraiso, Fazenda Norma e Bela Vista; e a regido envolta do Contorno de
Bonfim de Feira, que engloba Chapada, Brejo, Carro Quebrado, Boa Esperanca,

Candealinho, Malhada Nova, Jenipapo e Cancela Preta.

A maioria dos estudantes atendidos pela escola séo de familias que tém base de

sustentabilidade na agricultura familiar. Além disso, existem pequenas vendinhas que
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comercializam produtos basicos de consumo, muitas vezes servindo como bares rurais,

onde jovens e pessoas das comunidades utilizam como ponto de entretenimento e lazer.

A nossa escola sempre prezou pelo bom relacionamento entre a instituicdo e a
comunidade local e, para isso, mantém as portas sempre abertas para atender da
melhor forma possivel os moradores da regido. Nosso conselho conta com a
participacdo de membros da comunidade local, e a participacdo deles € de fundamental

importancia para assim fortalecer e manter a parceria comunidade-escola sempre ativa.

A Gestdo administrativa da Escola Municipal Maria Rita Alves de Jesus é feita de
maneira democratica, na qual a Equipe Gestora, formada por Gilvan Pereira Brito
(diretor), Mariane de Jesus Nascimento (Vice-Diretora) e Beatriz Souza Almeida
(coordenadora) busca sempre ouvir toda a comunidade escolar (alunos, professores,
colaboradores e pais) nas tomadas de decisbes. Nossa escola possui um Conselho
Escolar cuja existéncia é importantissima para o andamento e o bom desempenho da
Gestdao Administrativa, pois € a partir do dialogo com seus membros que buscamos

atender as principais necessidades da escola.

Nossa escola foi construida seguindo os padrbes fisicos de uma escola do
campo. Possui quatro salas de aula, nas quais funcionam turmas dos anos finais do
Ensino Fundamental (6° ao 9° ano). No turno matutino, ha, atualmente, 67 alunos, e no
vespertino, 46. Como foi implantado neste ano uma turma voltada para a educacédo de
Jovens e Adultos, estamos usando uma sala da quadra de esportes da comunidade para
a realizagéo das aulas.

Além das salas de aula, nossa escola conta com a existéncia de uma sala de
leitura, uma sala de informatica com 10 computadores que sdo utilizados em diversas
atividades pelos professores e onde sdo ofertados cursos de informatica para
funcionérios da instituicdo e moradores da comunidade, uma sala de radio, uma sala dos
professores, secretaria, cantina, quatro banheiros para uso dos estudantes e
funcionarios em geral, um almoxarifado, uma horta onde ocorrem aulas de ciéncias,
matematica e empreendedorismo e que produz itens para serem consumidos na

merenda escolar pelos estudantes.

Por estar localizada na zona rural de Anguera, 0os nossos alunos também séo
moradores da zona rural, sendo da propria comunidade de Areia e das comunidades

préximas. Grande parte desses estudantes sao filhos de trabalhadores e trabalhadoras
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rurais; muitos desses pais ndo concluiram seus estudos e, por ndo quererem 0 mesmo
para os seus filhos, os incentivam a continuarem a estudar, mesmo aqueles que dividem

seu tempo entre escola e trabalho para ajudar seus pais.

Por se tratar de uma escola que faz parte da modalidade de Educacéo do Campo,
portanto, temos também como finalidade oferecer uma educacdo escolar especifica
associada a producao da vida, do conhecimento e da cultura do campo e desenvolver
acOes coletivas com a comunidade escolar numa perspectiva de qualificar o processo de

ensino e aprendizagem.

N&ao diferente de outros lugares, os maiores problemas que cercam a comunidade
estao relacionados com o crescimento do trafico de drogas nas regides circunvizinhas, o
gue acarreta 0 aumento dos indices de violéncia em Areia. Sabemos que, enquanto
escola, temos a funcdo de orientar nossos estudantes para 0Ss perigos e as
consequéncias relacionadas ao uso de drogas, sejam elas licitas ou ilicitas, e, para
cumprir essa funcdo, sao realizadas rodas de conversa e palestras de conscientizacao
em parceria com o Posto de Saude Familiar (PSF) da comunidade, policias militar e civil

e outros érgaos publicos do municipio.

2.3 Linha do Tempo: Historia Institucional

A Escola Municipal Maria Rita Alves de Jesus foi construida através do Plano de
Acao Articulada (PAR), dentro do Compromisso Todos pela Educacao, firmado entre o

municipio de Anguera e o Ministério da Educacao.

O municipio de Anguera, por meio da Secretaria Municipal de Educagéo,
apresentou ao Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) a demanda da
necessidade de uma escola no Povoado de Areia para atender as Séries Finais do
Ensino Fundamental. Apos analise, a proposta foi aprovada, havendo a validacdo do
Termo de Compromisso PAR N° 7486/2013, no qual a escola seria construida com
recursos na ordem de R$ 842.631,54 transferidos pelo FNDE para o municipio de

Anguera.

A obra foi realizada pela empresa Serra Preta Engenharia LTDA, vencedora de
processo licitatorio. A construcao ocorreu entre o segundo semestre do ano de 2013 e o
més de novembro do ano de 2014. A fiscalizacdo da obra foi de responsabilidade do
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engenheiro civil Ricardo Leite Santos (CREA-BA 20.450), contratado pela Prefeitura

Municipal.

A area de construcdo da escola foi adquirida pela Prefeitura Municipal, no ano de
2010, visando edificagbes publicas, vendida pela senhora Maria da Conceigdo Souza
Carneiro, proprietaria da terra localizada na zona rural, originalmente denominado Novo
Paraiso. Nas proximidades havia a Caixa D’Agua que armazena agua fornecida para o
Povoado de Areia e pequeno numero de casas residenciais num loteamento em
formagdo, numa rua direta. Posteriormente, iniciou-se a constru¢gdo de uma Unidade
Bésica de Saude (UBS) e uma Praca de Entretenimento, cuja area de frente da escola

fica voltada para a referida praca.

Entre os meses de dezembro de 2014 e fevereiro de 2015, a Secretaria Municipal
de Educacdo adotou providéncias no sentido de criar o paisagismo da area livre da
escola, aquisicdo de mobiliario e utensilios, bem como preparacdo da documentacao

necessaria para criacédo da escola.

A denominacédo de Maria Rita Alves de Jesus foi proposta pelo Prefeito Mauro
Selmo Oliveira Vieira. No dia 22 de janeiro de 2015, o nome foi colocado a apreciacao
da comunidade, numa reunido para tal fim que ocorreu no préprio prédio, aprovado

pelos presentes. Tratou-se da primeira professora na histéria do Povoado de Areia.

Maria Rita Alves de Jesus nasceu no dia 28 de setembro de 1947, na Fazenda
Santa Rita, distrito de Jaguara, municipio de Feira de Santana, filha do senhor Galdino
Camilo Alves e da senhora Clara Araujo Barbosa. Aos 10 anos de idade, Maria Rita
mudou-se para a Fazenda Pedra D agua, também situada em Jaguara e morou nesta
localidade por um periodo aproximado de trés anos. Mudou-se para a Fazenda Boa
Esperanca, situada no municipio de Anguera e, em 1963, passou a residir
definitivamente na Fazenda Areia, municipio de Anguera, que depois passou a condi¢ao

de Povoado.

As constantes mudancas ocorriam por causa do seu pai, Galdino Camilo Alves,
gue era comerciante e alugava pequenas propriedades para expandir seu trabalho. Na
localidade de Areia, 0 senhor Galdino adquiriu uma propriedade fixa para residir com sua

familia.

Na convivéncia familiar, Maria Rita viveu dificuldades: seu esposo Antonio de

Jesus adoeceu e ela passou a trabalhar para sustentar a familia. No governo do Prefeito
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Wood Mendes Vieira, entre os anos de 1976 e 1982, Maria Rita passou a trabalhar como
Professora, exercendo sua pratica docente em uma escola improvisada numa pequena
casa de taipa com apenas um compartimento. Destacou-se por ser uma professora
dedicada, comprometida, amada e respeitada pela comunidade. Com o passar dos

anos, o numero de alunos aumentou e o0 espaco se tornou insuficiente.

Observando a dedicacdo da filha como professora, o senhor Galdino Camilo
Alves resolveu doar uma area de terra a Prefeitura Municipal para a construcdo de um
prédio escolar. O prédio foi construido e denominado Escola Orlando Carneiro, no ano
de 1984.

Mesmo exercendo a funcdo de professora, Maria Rita ndo abandonou seu
trabalho na lavoura, atividade na qual contava com a ajuda dos filhos, e, para
complementar a renda da familia, ela também atuava como costureira. De forma
solidaria, ela aplicava injecbes nas pessoas que a procuravam na comunidade —
algumas vezes, era recompensada pelas familias que possuiam um poder aquisitivo

maior.

No ano de 2005, a senhora Maria Rita foi internada no Hospital Santa Isabel, em
Salvador, para um exame de cateterismo, e, a partir de entdo, sua vida passou a ser
marcada por comprometimentos da sua saude, com diagnésticos de hipertensdo e
diabetes. Faleceu no dia 11 de fevereiro de 2013, vitima de um infarto fulminante,
gerando grande comogao e tristeza para a familia e para a comunidade de Areia, onde,
em vida, destacou-se pela solidariedade, amizade e liderancga.

A escola foi criada através do Decreto Municipal n° 03 de 03 de fevereiro de 2015,
para inicialmente atender alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental. Sua
inauguracao ocorreu no dia 08 de mar¢co do mesmo ano com uma solenidade publica e

uma bela comemorag&o na comunidade.

Desde a sua criacdo, a unidade escolar mantém a sua estrutura original, com
guatro salas de aula, cinco banheiros para uso dos estudantes, professores e
funcionarios, secretaria, sala dos professores, sala de radio, cozinha, laboratério de
informatica, sala de leitura e, no centro da escola, ha um palco onde acontecem o0s

principais eventos pedagogicos e recreativos programados pela equipe gestora.

O espacgo ainda conta com uma horta, na qual sédo cultivados os alimentos para

uso na merenda escolar dos alunos e para realizacbes de aulas praticas. Possui
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também um campo de futebol de areia usado para recreacdo durante o intervalo e para

aulas praticas de Educacéao Fisica.

Durante sua existéncia, alguns projetos pedagdgicos e sociais foram executados
em nossa unidade escolar. Entre eles, podemos citar a Gincana de Geometria, Feira de
Saude, Consciéncia Negra e Mandioca: Raizes do Brasil. Além desses citados, foram
oferecidos para a comunidade cursos de informatica basica, Dia de Acdo Social, com
ofertas de servicos de saude como fisioterapia, nutricionista, dentista, atualizacdo de
caderneta de vacina, afericdo de pressédo e acompanhamento de glicemia. Nessa acéo,
0s membros da comunidade também puderam fazer documentos de Identidade e cortes

de cabelo.

Além dos projetos realizados pela prépria instituicdo, a escola também participou
dos projetos criados pela Secretaria Municipal de Educacdo e Ministério da Educacao
como Concurso de Redacdo, Feira do Conhecimento, Mais Educacdo, Olimpiada
Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP), Olimpiada Nacional em
Histéria do Brasil (ONHB) e, atualmente, foi contemplada pelo Brasil na Escola, o qual
oferece reforco das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica para alguns dos

Nnossos estudantes.

Atualmente, a escola implementou a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) para
atender membros do Povoado de Areia que, por diversos motivos, ndo concluiram o
Ensino Fundamental. Inicialmente, ofertamos turmas de 6° e 7° ano no turno vespertino,

e 0 objetivo é de que no proximo ano sejam incluidas as turmas de 8° e 9° ano.

2.4 Diagndéstico Atual
2.4.1 Avaliagéo Institucional

A Avaliacao institucional € um instrumento que colabora para a analise e reflexado
das praticas exercidas e vivenciadas na escola, sejam elas pedagobgicas ou
administrativas. A partir dela, & possivel fornecer subsidios e criar novos meios de
aperfeicoar a qualidade do ensino ofertado em nossa escola. Segundo Luckesi (1994), é
uma apreciacdo qualitativa sobre dados relevantes do processo de ensino-

aprendizagem que auxilia o professor a tomar decisdes sobre o seu trabalho.

A Escola Maria Rita entende que a avaliagao institucional deve ocorrer de forma

democrética, contando com a participacdo de todos os membros da comunidade escolar
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(estudantes e seus familiares, professores e servidores), pois sdo eles quem vivenciam
cotidianamente a realidade escolar, podendo intervir efetivamente expondo suas

opinides e sugestdes sobre a escola.

E necessario que toda a comunidade escolar enxergue a avaliagdo institucional
como um importante meio para a solugéo de problemas que envolvem a escola como
um todo e participem ativamente de todo o processo, pois € a partir de suas

observacdes que serdo implementadas as mudancas necessarias na instituicao.

De acordo com Oliveira (2004, p. 21):

A avaliacédo institucional constitui-se como um processo sistematico de discussao
permanente sobre as praticas vivenciadas na escola, intrinseco a construcéo da
sua autonomia, ja que fornece subsidios para melhoria e aperfeicoamento da
qualidade do seu trabalho. Essa autonomia néo desvincula a escola das demais
instdncias do sistema, uma vez que a avaliagdo institucional articula as
avaliagbes, possibilitando uma leitura da totalidade das instituic6es e do sistema.

Seguindo esse pensamento, entendemos que essa autonomia conquistada pela
escola por meio das avaliacdes institucionais ndo desvincula a nossa unidade das
demais instancias educacionais e suas respectivas avaliagcbes e traca um diagnostico
total dos processos que envolvem a escola, para, assim, planejar um novo modelo de

organizacgéo pautados na democratizagao e melhor qualidade de ensino.

A avaliacdo institucional estd pautada em dois pontos: avaliacdo interna e
externa. A avaliacao interna realizada pela Escola Maria Rita esta detalhada em nosso
plano de agéo e foi realizada por meio de reunides a cada trimestre com os membros de
toda a comunidade escolar, visando uma analise das praticas realizadas pela gestao e
pelos profissionais da escola — a partir do que foi exposto nessas reunides, séo

elencadas as a¢des que devem ser modificadas.

A avaliacao externa é realizada periodicamente por 6rgdos externos, a exemplo
do Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB), que tem como objetivo avaliar os
niveis de aprendizagem e, a partir dos seus resultados, subsidiar a formulagdo e
implementacéo de politicas publicas para a area educacional a partir de parametros de
gualidade e equidade, bem como produzir informacgdes claras e confiaveis aos gestores,
pesquisadores, educadores e publico em geral. No contexto municipal, a Secretaria de
Educacédo promovia o Sistema Integrado de Gestéo e Avaliagédo (SIGA).

A Escola Municipal Maria Rita Alves de Jesus, na ultima avaliacdo do SAEB

realizada em 2019, alcancou a pontuacdo de 3,92 no indicador de aprendizagem que
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reflete as notas padronizadas de Matematica e Lingua Portuguesa, obtendo uma taxa de
aprovacao de 0,8 o que demonstra que de 100 alunos, 20 ndo foram aprovados, com
isso totalizou uma pontuacéo de 3,1 no indice de desenvolvimento da Educacéo Basica
(IDEB).

Em 2021, apesar de ter sido um ano atipico devido a ocorréncia da pandemia do
COVID-19, nossa escola alcancou a pontuacdo de 4,8 no IDEB, atingindo a média de
239,03 de proficiéncia em Lingua portuguesa e 246,15 em Matematica. Com base no
gréfico de evolucdo do IDEB dos ultimos anos, com excecdo do ano de 2019,
conseguimos superar o indice projetado para a nossa instituicdo, porém sabemos que
ainda é um indice muito baixo e estamos montando estratégias para superar esse ultimo
resultado levando os alunos a terem um maior desempenho.

Evolucao do IDEB
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De acordo com o QEdu, que apresenta informacdes relacionadas a escola no que
diz respeito a taxa de rendimento por etapa escolar, taxa de distorcOes idade-série,
cerca de 43,1% dos nossos alunos estdo com atraso escolar de dois anos ou mais, iSSO
com base nos dados referentes ao ano de 2021. Nos Uultimos dois anos, devido a

pandemia, ndo tivemos indices de reprovacao e de evasao escolar.
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Diante dos dados apresentados, uma das metas presentes no plano de acédo da
nossa escola € trabalhar promovendo acdes que visam a melhoraria nos indices

educacionais e, assim, conseguir uma melhor colocagcédo no cendrio educacional.

1. CONCEPCOES, PRINCIPIOS E FUNDAMENTOS
3.1 Concepcéo Institucional de Ser Humano, sociedade e cultura;

A Escola Municipal Maria Rita Alves de Jesus compreende que o ser humano é
livre para fazer suas escolhas e ac¢bBes e construir seu préprio caminho tendo sua
liberdade de expressdo. O ser humano é percebido, entdo, como sujeito que possui
capacidade para conhecer e estudar a realidade e adquirir conhecimentos sobre o

mundo que os cercam.

No que se refere a concepcao de ser humano, Gramsci (1979, p. 8) afirma que:

N&o existe atividade humana da qual possa excluir toda intervencéo intelectual,
ndo se pode separar o homo faber do homo sapiens. Em suma, todo homem,
fora da sua profisséo, desenvolve uma atividade intelectual qualquer, ou seja, é
um ‘filésofo”, um artista, um homem de gosto, participa de uma concepgéo do
mundo, possui uma linha consciente de conduta moral, contribui assim, para
manter ou para modificar uma concep¢édo do mundo, isto €, para promover novas
maneiras de pensar. [...] A maneira de ser do novo intelectual ndo pode mais
consistir na eloquéncia, este estimulante exterior e superficial de sentimentos e
paixdes, mas numa intervencdo ativa na vida pratica, como construtor e
organizador com continua forca de convic¢ao e nao como orador simplesmente —
no entanto superior ao espirito matematico abstrato; baseando-se no trabalho-
técnico ele conseguiu chegar a ciéncia técnica e a concepcdo humanistica
histérica, sem o qual se permanece “especialista” e ndo um lider (especialista
politico).

Sendo assim, a escola entende que o ser humano € um sujeito transformador da
sociedade e que esta em constante transformacéo e evolucéo, logo a postura da escola
guanto aos seres humanos que pretende formar € a de preparar o aluno como sujeito

atuante na sociedade, para que ele possa contribuir na transformagéao social.

7

Outro fator importante € preparar os alunos para a valorizacdo e para a
sustentabilidade da vida no campo. A escola tem o propésito de proporcionar a
motivacdo, o pertencimento e a valorizacdo do local de vivéncia do aluno através do
relacionamento afetuoso, da confianca e do respeito entre todos os individuos que

compdem o corpo escolar.

A escola pretende, também, proporcionar uma boa relacdo entre os alunos e a

comunidade, a fim de formar estudantes conscientes, capazes de se colocarem no
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mundo com o devido desenvolvimento das habilidades argumentativas e dialégicas.
Desse modo, é de suma importancia estabelecer vinculos entre as comunidades interna
e externa a fim de compreender as relacdes existentes no processo de formacéo de

identidade dos educandos.

Temos também o compromisso para que haja uma boa relacdo e participacéo da
familia, ndo apenas nos momentos burocraticos como, por exemplo, nas entregas dos
boletins ou quando houver algum tipo de problema; almejamos, mais do que isso, que a
familia participe de forma ativa e colaborativa no que concerne ao desenvolvimento

integral dos alunos dos educandos.

A escola almeja garantir ao aluno as competéncias e habilidades previstas para o
Ensino Fundamental Anos Finais, proporcionando-lhes o ingresso no Ensino Médio

dotados dos conhecimentos pré-estabelecidos pela BNCC.

A ideia de sociedade esta inserida no Projeto Politico e Pedagogico da Escola
Municipal Maria Rita Alves de Jesus como grupo de pessoas que apresentam

determinadas caracteristicas como atitudes, opinidées e comportamentos.

De acordo com Libaneo (2015, p. 22):

" [...] a responsabilidade social da escola e dos professores é muito grande, pois
cabe-lhes escolher qual concepcédo de vida e de sociedade deve ser trazida a
consideracéo dos alunos e quais conteudos e métodos lhes propiciam o dominio
dos conhecimentos e a capacidade de raciocinios necessarios a compreensao
da realidade social e a atividade pratica na profissdo, na politica, nos
movimentos sociais.

Embasado nisso, a escola tem o papel fundamental na transformacéo social e
possibilita a participacéo e integracdo de todos para garantir a aprendizagem e formar o
aluno com senso critico, reflexivo, autbnomo e conscientes de seus deveres. A
concepcao de cidadania no PPP da escola Maria Rita € fundamentada no compromisso
de colaborar na formacéo de cidaddos com senso critico para atuar e tornar a sociedade
mais democrética. A incumbéncia da escola é contribuir para a construcao de valores e
principios, promover acdes de reflexdes para colaborar na construgdo humana e no

exercicio da cidadania de todos os educandos.

A escola Maria Rita entende cultura como o processo de relacéo existente entre
individuos, grupos e sociedades. Cada sociedade humana tem a sua propria cultura e
costumes. Os individuos presentes na escola fazem parte de um grupo social: tratam-se

de alunos que vivem no espaco rural e ajudam os seus familiares na agricultura. Para

24



Pérez (1999), a escola é um local para a construcéo e reconstrucdo da cultura, um lugar

de mediacdo de desenvolvimento humano das novas geracgoes.

Nesse sentido, nossa escola criou um Projeto Horta na Escola, buscando
agregar os conhecimentos de mundo dos educandos aos saberes cientificos abordados
na sala de aula. A escola também buscou desenvolver um trabalho sobre as raizes
culturais, riguezas e saberes dos moradores da Zona Rural de Anguera, através do
Projeto Raizes de Nossa Terra, onde acreditou ser uma 6tima oportunidade para que 0s

alunos pudessem perceber os aspectos sociais da regiéo.

O objetivo geral desse projeto foi trabalhar a identidade e a memaoria do homem
do campo, de modo a fomentar nos alunos o interesse por troca de saberes entre escola
e comunidade rural, criando um vinculo que pertenca ao lugar e ao grupo social no qual
estdo inseridos, revelando as lutas, culturas, historias e estdrias da comunidade rural
anguerense. Para facilitar a realizacéo do referido projeto na Escola Maria Rita Alves de
Jesus, este foi dividido por Componente Curricular, e cada professor, dentro do seu
planejamento, desenvolveu atividades e acdes relacionadas ao Projeto Raizes da Nossa

Terra, apesar desta divisdo, ndo deixamos de lado a interdisciplinaridade.

Esse projeto foi dividido em subitens por turma: 6° Ano: Tradicdes Populares; 7°
Ano: As vivéncias e Aprendizagens do Espaco Rural; 8° Ano: Personalidades
Nordestinas e 0 9° Ano: Cangaco. Os professores trabalharam nos seus respectivos
componentes curriculares estabelecendo relacdes interdisciplinares entre os diversos

aspectos geograficos, histéricos, culturais e linguisticos que envolvem o meio rural.

A escola Maria Rita é um espaco vivo e esta aberta a dialogos e debates sobre
a cultura e a diversidade humana, busca a interacdo da equipe escolar e da comunidade
gue participa ativamente de diversos assuntos do contexto escolar, com a finalidade de
contribuir também para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos, dando suporte
e oportunidade de interacdo com os alunos e a comunidade local, colocando em pratica

0s conhecimentos adquiridos.

A escola Maria Rita tem a incumbéncia de valorizar as manifestacfes culturais e
suas tradi¢cdes locais de modo a respeitar a tradicdo do saber popular relacionando com
o saber cientifico, visa também respeitar as experiéncias de vida do aluno e sua
identidade cultural. A nossa escola valoriza as manifestagdes culturais locais para dar

sentido aos saberes cientificos através de diversos eventos, apresentacdes, projetos,
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planejamentos e diferentes acfes como festas juninas que sdo promovidos pela escola e
promovem a valorizacdo da identidade dos seus alunos, suas vivéncias e saberes

populares, respeitando as suas diversidades culturais e seus valores.

A escola atende filhos de agricultores que, na maioria das vezes, trabalham no
turno oposto para ajudar seus pais nas plantagdes, mas a escola pretende futuramente
mudar o calendario letivo para que tenha um periodo que seja propicio ao tempo de
colheitas. Pretende-se ter um calendario flexivel, de modo a adequar a necessidade dos

alunos.

3.1.1 Concepcao Institucional de Educacéo Integral, Escola e Ensino;

A construcdo da educacao integral pode se dar a partir dos interesses dos
individuos da construcédo do conhecimento, das suas experiéncias e de suas maneiras
de participacdo. A concepcao de educacéo integral, de acordo com a BNCC (2018, p.
14):

[...] a Educacéo Basica deve visar a formacdo e ao desenvolvimento humano
global, o que implica compreender a complexidade e a néo linearidade desse
desenvolvimento, rompendo com visGes reducionistas que privilegiam ou a
dimenséo intelectual (cognitiva) ou a dimensao afetiva. Significa, ainda, assumir
uma visdo plural, singular e integral da crian¢a, do adolescente, do jovem e do
adulto — considerando-os como sujeitos de aprendizagem — e promover uma
educacéao voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno,
nas suas singularidades e diversidades.

Essas concepcdes estdo articuladas aos pressupostos contemplados nos
referencias curriculares DCRB e DCRM, compreende a educacéo integral como a escola
de tempo completo e de formacdo humana. A nossa escola tem o compromisso de
seguir a concepcdo da educacao integral e contribuir com o0 processo de ensino e

aprendizagem, visando respeitar as diversidades culturais e sociais.

A Escola Municipal Maria Rita Alves de Jesus acredita que o conhecimento de
cada componente curricular é essencial para elencar os saberes e curiosidades dos
alunos, podendo contemplar todas as dimensdes do sujeito com dimensdes intelectual,
fisica, social e cultural. Sendo assim, os alunos vao produzir conhecimento, autonomia e
desenvolver todos os aspectos sociais, histéricos, fisicos e emocionais. A nossa escola
tem o intuito de contribuir na formacdo de seus estudantes, adequando-se a politicas e

praticas inclusivas para superar as desigualdades.

A educacéao integral visa promover a equidade, pois vai reconhecer os direitos de

todos os cidadaos de aprender a acessar as oportunidades educativas diferenciadas. A
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concepcao de educacao integral vai se apoia na centralidade do estudante, na qual o
planejamento deve ser pensado a partir dos interesses dos alunos, na aprendizagem em

gue o aluno é o protagonista.

7

Infelizmente, a escola ainda € um espaco da reproducédo de desigualdades e
exclusao, uma vez que existem situagbes cotidianas como o preconceito e o bullying,
porém visamos uma escola que busque harmonia em seu meio, que articule os saberes
locais, a escuta dos alunos, o dialogo com toda a comunidade e o respeito e a

valorizagéo das diversidades.

Desta forma, temos uma das missdes do nosso trabalho educacional reside na
construcdo de vinculos capazes de promover a boa convivéncia social, promover a
parceria com outros espacos, na formacdo humana de seus alunos, visando a educacao

integral e sua totalidade.

3.1.2 Concepcao Institucional de Ciéncia, Tecnologia e Trabalho;

A escola Municipal Maria Rita Aves de Jesus compreende como ciéncia o
conhecimento baseado nos saberes cientificos e sua constante transformacdo no
processo de ensino e aprendizagem. Segundo Pires (1996), o conceito de ciéncia esta
relacionado a sabedoria e conhecimento obtidos por meio da observacao e da aplicacao

de técnicas experimentais a um determinado objeto de estudo.

Nossa escola relaciona os saberes populares locais com os saberes cientificos
através dos relatos de vivéncias dos alunos em diadlogos na sala de aula e os
professores fazem conexdes entre 0s saberes e as vezes quando possivel utilizam

explicagBes cientificas para compreensédo dos conhecimentos populares.

A escola valoriza o contexto historico e social dos alunos e a sua realidade local.
Sobre os saberes populares e o ensino houve um projeto na escola Maria Rita e esse
projeto teve culminéncia na Feira do Conhecimento, onde foi apresentado pelos alunos

das turmas do 6° e 9° ano juntamente com o0s professores.

O produto final desse projeto foi a construcdo de um artigo sobre o Processo de
Secagem de Ervas Medicinais e a Producdo do Tempero Natural produzidos pelos
alunos da Escola Municipal Maria Rita Alves de Jesus do povoado de Areia no municipio
de Anguera-BA, onde visou o conhecimento e aproveitamento das plantas medicinais

para a secagem e o reaproveitamento para consumo em chas e a producao de temperos
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para serem utilizados na culinaria, tendo como finalidade a importancia e conhecimento
popular atrelado ao conhecimento cientifico valorizando assim, a cultura local dessa
regiao.

Este artigo fundamentou-se na necessidade de valorizagcdo dos estudos sobre o
processo de secagem de ervas medicinais e a producao do tempero natural para serem
inseridos nos cardapios culinarios do cotidiano. Os objetivos desse artigo foi incentivar o
uso de plantas medicinais e a producéo artesanal de temperos naturais no cotidiano das
pessoas; relacionar o conhecimento popular sobre plantas medicinais com o
conhecimento cientifico. Os conhecimentos cientificos que foram exigidos pela escola,
foi a leitura e a escrita, onde proporcionou aos alunos a reflexdo sobre o conhecimento

da pesquisa cientifica e a sua relacdo com os saberes populares.

A escola entende que a tecnologia é de suma importancia para o processo de
ensino e aprendizagem, pois através da utilizacdo dos recursos tecnolégicos facilitara o
engajamento dos alunos durante as aulas. A escola insere a tecnologia digital como
aliada do processo ensino e aprendizagem, fundamentando-se na Base Nacional

Comum Curricular (2018, p. 58), quando aborda a competéncia geral:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicagéo
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva.

Os docentes trabalham no sentido de desenvolver essa competéncia, focando no
preparo do aluno, onde oferecem em suas aulas o uso de ferramentas tecnoldgicas para
dinamizar através das metodologias usadas, fazendo com que os alunos tenham mais

interesse e que seja protagonista do estudo.

A escola Maria Rita oferece um laboratério de informética que funciona de
segunda a sexta para que os alunos possam acessar, assistir as aulas gravadas, fazer
pesquisas e diversos trabalhos. A escola conta também com uma sala de audio visual,
onde tem uma TV, onde os professores podem conectar o pendrive ou até mesmo o

celular, os alunos podem assistir filmes, dentre outros.

A nossa escola tem um projeto que é a criagdo de um aplicativo de jogos
interativos — MRJOGOS, esse aplicativo € em formato APK e vai ser utilizado através
link de download que serdo disponibilizados para que os alunos possam baixar no

celular android ou pelo navegador de internet. Todos os alunos da escola poderéo
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utilizar, onde escolhera a série que cursa e assim iniciara o jogo, os professores vao
elaborar as atividades, e essas atividades seréo transformadas em jogos interativos de

acordo com cada componente curricular.

O aplicativo ainda est4 em fase teste, para a utilizacdo do mesmo precisa do uso
da internet, o objetivo é deixar ele off-line para que os alunos possam utilizar em casa
sem o0 uso da internet e que os alunos possam também participar na criacdo e na
execucao do aplicativo, os professores terdo acesso a quantidade de acertos e erros, o

aluno sabera o tempo gasto para cada atividade realizada.
De acordo com Moran (2007, p. 164):

As tecnologias sao pontes que abrem a sala de aula para o mundo, que
representam, medeiam o nosso conhecimento do mundo. S&o diferentes formas
de representacdo da realidade, de forma mais abstrata ou concreta, mais
estatica ou dindmica, mais linear ou paralela, mas todas elas, combinadas,
integradas, possibilitam uma melhor apreensdo da realidade e o
desenvolvimento de todas as potencialidades do educando, dos diferentes
tipos de inteligéncia, habilidades e atitudes.

A tecnologia é uma ferramenta de suma importancia para ser utilizada em sala de
aula, as TIC’s (Tecnologia de Informagdo e Comunicagdo), assim como as TDIC’s
(Tecnologia Digital da Informagéo e Comunicacao) representam diferentes midias e sdo
excelentes ferramentas, diferenciando-se pela presenca das tecnologias digitais que
podem ser utilizadas no ambiente escolar, contribuindo para que o aluno seja

protagonista do conhecimento.

Sendo assim, tornar-se evidente para a Escola Maria Rita que a utilizacdo das
tecnologias digitais nas aulas € um direito do aluno e do professor e que deve ser
exercida nos espacgos escolares para que o processo de ensino-aprendizagem mais
significativo, seja para o docente ou para o aluno. A exemplo disso, tivemos o periodo da
pandemia no qual as aulas eram virtuais com o uso de celulares, onde os professores

enviavam as atividades para os alunos por meio do WhatsApp.

A escola Maria Rita entende o mundo de trabalho com base na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo - LDB 9394/1996 — constitui que a educacdo escolar devera
vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social, tendo em vista ao pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para a cidadania e sua qualificagdo para
o trabalho. De acordo com essa lei é necessario a relacao existente entre a educacao e
o trabalho, envolvida na preparacdo para o mercado de trabalho que deve ser

estabelecida em dois niveis escolares a Educacao Béasica e a Educacao Superior.
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A escola relaciona a educacdo a preparacao para o trabalho através da leitura e
escrita, pois com o dominio da leitura e escrita terdo melhores resultados no trabalho.
Os professores realizam debates sobre o cotidiano dos alunos, por meio de relatos de
experiéncias de ex alunos da escola Maria Rita que conquistou um futuro profissional,
acontece também palestras que envolve o Projeto Acdo Juventude para dar incentivo
aos alunos a alcancar o sucesso através dos estudos. Diante disso a EMRAJ tem o
compromisso de propor mecanismos ao estudante para ele seja capaz de escolher seus

caminhos na vida, ou seja, de realizar o seu projeto de vida.

Para Marx (2001, p.116), “o trabalho, a atividade vital, a vida produtiva, € o Unico
meio que satisfaz uma necessidade primeira, a de manter a existéncia fisica. A vida
produtiva do ser humano entdo é, inicialmente, a propria criacdo da vida”.
Corroborando com o autor a Escola Maria Rita entende que o trabalho € uma atividade
vital para toda a equipe escolar, sendo fundamental para todos os aspectos da vida.
Sendo assim a escola prima por relacdes de trabalho, harmoniosa, com respeito e que

seja humanizada.

A escola pode garantir no curriculo a valorizagdo do territério de identidade no
qgual o aluno esta inserido, respeitar as diferencas e as diversidades culturais, promover
a igualdade e proporcionar ao aluno a oportunidade de realizar debates sobre essas

tematicas envolvendo os alunos e suas potencialidades.

3.2 Concepcéo de Curriculo

A Escola Maria Rita entende que os alunos devem garantir os seus direitos e que
a escola possa permitir debates envolvendo os educandos e os educadores sobre as
experiéncias vivenciadas no seu cotidiano e conhecimentos prévios, assim possibilitara
ampliar o curriculo e a construcao da identidade local na qual a escola esta inserida. De

acordo com a Base Nacional Comum Curricular (2018, p. 38):

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocoes,
transformagdes, relacionamentos, histdrias, objetos, elementos da natureza, na
escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas
modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

O desenvolvimento de habilidades socioemocionais do aluno podem auxiliar no
processo de ensino-aprendizagem para ajudar a superar os desafios diarios, como a
comunicacdo, 0 pensamento critico, proatividade, perseveranca, criatividade e

colaboracéo.
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O curriculo € uma ferramenta que proporciona as experiéncias dos saberes
escolares, visando o conhecimento. A concepc¢éao de curriculo segundo, Sacristan (2000)
pode ser constituido como experiéncias de aprendizagem que os alunos ganham e
garantir a continuacdo das mesmas e deliberar uma série de desenvolvimento composto

para o conhecimento sistematizado.

Sendo assim, a Escola Maria Rita entende que o curriculo é de suma importancia
para as praticas existentes no contexto escolar, pois articula saberes experiéncias que
fazem parte do patriménio cultural, artistico e tecnoldgico e cientificos que séo aliadas as
praticas pedagogicas existentes no ambiente escolar, promovendo assim o

desenvolvimento integral dos alunos.

3.4.1 Fundamentos do Curriculo;

E de suma relevancia para a Escola Municipal Maria Rita Alves de Jesus entender
o papel da escola na formacao dos sujeitos que estdo inseridos e os seus direitos. De
acordo com Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDBEN n° 11.274, de 06

de fevereiro de 2006, estabelece que:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o
pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

Il - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacéo de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana
e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

Essa lei é fundamentada na perspectiva de valorizagéo, participacdo e formacao
integral do aluno no seu desenvolvimento social e cultural atrelando os valores, atitudes
e tolerancia dentro do ambiente educacional para aprender a conviver com 0 outro.

Para entender os fundamentos do Curriculo, Sacristan (2000, p. 44), aborda que:

O curriculo é parte inerente da estrutura do sistema educativo, aparato que se
sustenta em tomo de uma distribuicdo e especializacdo dos conteudos através
de cursos, niveis e modalidades do mesmo. Se o curriculo expressa as
finalidades da educacgdo escolarizada e estas se diversificam nos diferentes
niveis do sistema escolar e nas diversas especialidades que estabelece para um
mesmo patamar de idade a regulacdo do curriculo é inerente a do sistema
escolar.

Sendo assim, concebemos o curriculo escolar como um instrumento muito
importante, visando a construgao social dos sujeitos que sdo os alunos, apropriando-se

de valores que proporciona a boa convivéncia em sociedade.
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Na perspectiva de compreensao do coletivo os fundamentos que permeiam as
acOes pedagodgicas sao de ordem filosofica, politica, econdémica, cultural, social e
pedagodgica. As atividades didaticas devem ser planejadas seguindo com o0s niveis de
ensino da lingua escrita e a diversidade de atividades pedagdgicas propostas em sala de
aula devem ser apresentadas aos alunos de modo coeso e organizado. Podendo assim,
garantir o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos e deste modo alcancara

finalidades especificas.

3.4.2 Principios do Curriculo

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDBEN Lei

9.394/96 no artigo 3°, o ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| —igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento,
a arte e o saber;

[Il — pluralismo de ideias e de concep¢bes pedagdgicas;

IV — respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V — coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

VI — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; VII — valorizagdo
do profissional da educacao escolar;

VIII — gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagao
dos sistemas de ensino;

IX — garantia de padrao de qualidade;

X — valorizacdo da experiéncia extraescolar;

Xl — vinculacao entre a educacédo escolar, o trabalho e as praticas sociais; XIl —
consideracdo com a diversidade étnico-racial;

XIlI — garantia do direito a educacédo e a aprendizagem ao longo da vida.

XIV — respeito a diversidade humana, linguistica e cultural e identitaria das
pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva.

Logo, a LDBEN aborda nesses principios que toda pessoa tem 0S mesmos
direitos de ingressar na escola e ter a liberdade de aprender ao longo de toda a vida e
compartilhar seus conhecimentos e garantia de diversidade de ideias. A Municipal Maria
Rita Alves de Jesus corrobora com esses principios na concepc¢do de educacéo e o

pleno desenvolvimento do educando.

Os valores humanos que permeiam o cotidiano escolar, sdo as abordagens feitas
pelos educandos sobre temas como: pluralidade cultural, o respeito as diversidades
culturais, etnias, religides, a liberdade de expresséo, as suas origens, dentre outros.
Levando em consideragdo também os conceitos centrais de territorialidade, educacédo

integral, diversidade, autonomia e ética.
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O Documento Curricular Referencial Municipal (2022, p.113) do Municipio de

Anguera, configura o modelo de avaliagdo como:

O formato sistémico adotado para a avaliagdo da aprendizagem, desenvolvido
de maneira processual, do 2° ano ao 9° ano do Ensino Fundamental, considera a
divisdo do ano escolar em trés etapas letivas. Em cada etapa, para cada
componente curricular, sugere-se a aplicacdo de instrumentos de avaliacdo
durante o processo formativo, cujo somatério apresenta valor de até dez (10)
pontos. Nesse bojo, orienta-se também a observacdo sobre os critérios
gualitativos e as competéncias socioemocionais em desenvolvimento por cada
aluno.

Levando em consideracdo a abordagem acima, a Escola Maria Rita esta
adotando o ensino se fundamentado nos documentos que € o Plano de Curso dos
professores e ao DCRM do municipio. A orientacdo da formagdo humana na perspectiva
da integridade é garantir a formacdo de cidaddos criticos, participativos, criativos e
responsaveis no processo de ensino e aprendizagem e buscar desenvolver nos
individuos aptidées e habilidades e competéncias consideradas fundamentais na

formacao integral dos alunos.

3.5 Concepcao de Gestao Democratica

Acreditamos que a participacdo coletiva nas decisdes € de suma importancia e
constantemente buscamos manter o didlogo com todos os integrantes da comunidade
escolar, buscando garantir que as mais diferentes opinides sejam ouvidas, e assim
assegurar o melhor para o desenvolvimento educacional dos nossos estudantes.

De acordo com Paro (1997, p. 12):

Na medida em que se conseguir a participacdo de todos os setores da escola —
educadores, alunos, funcionarios e pais — nas decisfes sobre seus objetivos e
seu funcionamento, haverd melhores condi¢cdes para pressionar os escalbes
superiores a dotar a escola de autonomia e de recursos.

Desse modo, adotamos como concepgdo de gestdo a chamada “Gestdo
Democratica”, ou seja, acolhemos a participagdo dos membros que compdem a nossa
unidade escolar (professores, alunos, pais, direcdo, equipe pedagogica e demais
colaboradores) no processo de tomada de algumas decisdes que cabem ao coletivo. E
sendo assim, o ponto de partida para caminhar para a democratizacdo da escola é
buscar o conhecimento critico da realidade na qual ela se insere, para superar 0S
desafios que a mesma esteja passando.

Com base nos principios da escola, da rede e nos demais documentos

referenciais (DCRM, DCRB e LDB), seguimos o0 mesmo fluxo de particdo no processo de
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elaboracdo do nosso Projeto Politico-Pedagogico, de forma democrética e por meio da
participacdo de todos os segmentos que compdem a nossa comunidade escola (equipe
gestora, docentes, colaboradores, discentes e pais) através da construcdo de dialogos
articulados ao longo das nossas vivencias educacionais e através da aplicacdo dos

guestionarios produzidos pela equipe local.

Desse modo, nossa escola atua em consonancia com as prescricdes da Lei de

Diretrizes e Bases da Educacéao (Lei n. 9.394/96), que definem o seguinte:

Os sistemas de ensino definirdo as normas de gestdo democratica do ensino
publico na educacgéo basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme
0s seguintes principios:

| — participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto
pedagdgico da escola;

Il — participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes.

Assim, podemos afirmar que a escola Maria Rita Alves de Jesus garante a
efetivacdo do que consta na Lei de Diretrizes e Bases. Além disso, nossa escola possui
um Conselho Escolar que conta com a participacdo dos professores, alunos, pais e
membros da comunidade na qual a escola estéa inserida. Possui também uma comissao
disciplinar formada por um professor, um funcionario administrativo da secretaria e um
funcionério de apoio, que tem como objetivo buscar melhor solucdo para possiveis

ocorréncias, envolvendo os estudantes no interior da escola.

Nesse sentido, Fortuna (2010, p. 19) defende que a gestdo democratica deve

promover:

Transparéncia das informacgdes, dos controles e das avaliagfes; debate e votagcdo das
decisdes coletivas; normas de gestdo regulamentadas e/ou legitimadas pela maioria;
coeréncia da gestdo com o processo democratico mais amplo da sociedade; e, vigilancia
e controle da efetividade das acdes.

N&ao possuimos a formacéo de Grémio Estudantil, contudo a escola faz parte do
Projeto Acao Juventude criado pela Secretaria de Municipal de Educacdo, que entre
suas atividades conta com um subprojeto de lideres de classe, o qual tem como objetivo

facilitar o dialogo entre estudantes, professores, gestédo e Secretaria de Educacéo

3.3 Principios Orientadores da Pratica Pedagdgica
3.6.1 A pesquisa como Principio Pedagogico

A pesquisa como principio pedagogico é contemplado nos documentos

referencias curriculares no DCRM e DCRB, quando se trata de temas como Cultura
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Digital, Projeto de Vida, na elaboracédo de projetos e nos dialogos e discussfes entre o
educador e o educando buscando uma solugdo para os problemas que envolvem o

contexto social, cultural, econémico e politico, dentre outros.

O papel da pesquisa na formacdo dos estudantes como protagonista é tornar o
aluno como sendo o agente principal da sua aprendizagem da sua identidade pessoal e
coletiva, um aluno pesquisador que busca explorar pesquisas, onde ele é sujeito de sua
propria histéria. A acdo de pesquisa pode contribuir para qualificar o ensino-
aprendizagem, através da acdo de pesquisar 0 aluno tem a possibilidade de desvendar
e conhecer um mundo, coisas diferentes. Desperta também o interesse pela leitura e

escrita e da argumentacao.

A Escola Municipal Maria Rita Alves de Jesus, considera a Leitura como sendo
elemento fundamental para a formacdo de estudantes criticos, protagonistas e
pensantes. A escola nesse ano de 2022 esta desenvolvendo um Projeto de Leitura:
‘LITERATURA SEM FRONTEIRAS, UMA VIAJEM SEM FIM”, esse projeto abrange
todas as areas de conhecimentos Linguagens, Matematica, Ciéncias Humanas, Ciéncias

da Natureza e Ensino Religioso.

Tendo como objetivo geral promover o incentivo da Leitura dentro e fora do
ambiente escolar, visando auxiliar o estudante nas leituras possiveis do mundo em que
esta inserido e os objetivos especificos: Ler e interpretar diferentes tipos de texto e em
diferentes contextos de aprendizagem; Compreender diferentes tipos de linguagem
aplicados a diversos contextos e suas implicacbes no meio social; Construir e reescrever

textos diversos como opcoes de Leitura para a comunidade escolar.

A pesquisa pode ser uma ferramenta de construcdo de conhecimentos e
informagdes para que os alunos se reconhegam como sujeitos de direitos em dimensdes
territoriais, individuais, sociais, politicas, econémicas e culturais. Para Freire (1997), os
sujeitos sdo seres reflexivos, criticos, em constante atuacdo com o mundo e nos

espacos de formacao.

As experiéncias estando em conformidade e sendo postas em pratica com um
bom planejamento e didlogo envolvendo os saberes e conhecimentos ja adquiridos,
podera assim consolidar os objetivos, a missao e os valores que orientam o PPP e o

trabalho educativo da escola.
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3.6.2 O Trabalho como Principio Educativo

E de fundamental importancia entender as concepcdes de trabalho como principio
educativo nas préaticas pedagdgicas. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDBEN, n°® 9394/96:

Art. 2°A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
gualificacéo para o trabalho.

De acordo com esses Principios e Fins da Educacdo Nacional, verifica-se que a
educacdo escolar estd associada a preparar o aluno para o mercado de trabalho, a
convivéncia social e para assumir o exercicio da cidadania. A Escola Municipal Maria
Rita Alves de Jesus se fundamenta nessa lei e assegura aos estudantes o preparo para

formacéo integral e plena do ser humano.

O percurso formativo escolar pode orientar a construcdo de projetos de vida, a
insercdo no mundo do trabalho e a formacdo para a cidadania, conforme posto no
Documento Curricular Referencial Municipal (2022, p. 66):

[...] torna-se importante a escola oferecer ferramentas e recursos que auxiliem os
estudantes a entenderem que suas aspiracdes podem ser transformadas em
objetivos concretos. Associando essa reflexdo ao desenvolvimento do Projeto de
Vida, a escola estara agindo na formacdo de sujeitos preparados para 0s
desafios apresentados pela sociedade, bem como para as oportunidades futuras
do mundo do trabalho. A consolidacao dessa pratica pode esta prevista dentro
de um plano de acéo formalizado pela unidade escolar.

Corroborando com essa ideia, verifica-se que é necessario a escola oferecer
mecanismos para auxiliar os alunos na reflexdo sobre os projetos vida e no preparo para
o mundo do trabalho. E mostrar a importancia que o projeto de vida tem papel essencial
na formacé&o dos alunos, podendo permitir o desenvolvimento do autoconhecimento para

gque eles sejam capazes de estabelecer seus planos para a sua vida futura.

3.6.3 O respeito a diversidade

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Lei n. 11.645/08): Art.26 - A: “Nos
estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-
se obrigatério o estudo da histoéria e cultura afro-brasileira e indigena”. Nessa Lei trouxe
a necessidade de trabalhar a nossa cultura negra e conhecer a cultura indigena para

gue os alunos possam conhecer esses elementos que formam a sociedade.

Segundo Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo 12.796/13, no art. 58:
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Entende-se por educacdo especial, para efeitos desta Lei, a modalidade de
educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacgéo.

A LDB traz o conceito e a forma de oferecer o ensino de educacao especial para

os educandos com deficiéncia fisica, visual, auditiva e todas as deficiéncias existentes. A

Escola Municipal Maria Rita Alves de Jesus corrobora com essas Leis com debates

sobre os assuntos trabalhando também com os temas transversais na sala de aula,

fazendo assim uma abordagem sistémica.

A escola € um ambiente onde a Diversidade esta inserida. Conforme, Costa

(2014, p. 5);

A diversidade tem ligacdo estreita com igualdade, um dos principios do estado
democratico. Portanto, em educagéo, é fundamental que os profissionais tenham
condicdes para reconhecer a heterogeneidade social e o direito que todos tém,
mediante a equidade no tratamento dos diferentes grupos sociais. A equidade
revela que a diferencga entre os diversos grupos sociais ndo deveria comprometer
a igualdade de direitos, pois as diferencas ndo podem se converter em
desigualdades.

Conforme esse autor a diversidade faz relacdo diretamente com a igualdade,

onde aborda sobre a igualdade de direitos e o respeito as diferencas e a inclusdo dos

diferentes grupos sociais. A respeito da identidade de género, segundo a BNCC (2018,

p. 16):

Refere-se a experiéncia interna e individual do género de cada pessoa, que pode
ou ndo corresponder ao sexo biolégico de cada pessoa. A identidade de género
inclui a consciéncia pessoal do corpo, no qual podem ser realizadas por livre
escolha, modificagcdes estéticas e anatdmicas por meio médicos, cirdrgicos e
outros. Lembremos, em especial, das pessoas transexuais, masculinas e
femininas e travestis. Todos(as) n6s temos nossa identidade de género, pois
trata-se da forma como nos vemos e queremos ser Vvistos, reconhecidos e
respeitados, como homens ou mulheres.

De acordo com essa teoria observa-se a importancia da igualdade de género, as

pessoas ndo serem discriminados devido a sua orientagcéo sexual, defendendo o direito

de serem reconhecidos e respeitados na sociedade, possibilitando o respeito e a

diversidade.

4 DIRETRIZES PARA A PRATICA PEDAGOGICA

4.1 O Planejamento Pedagdgico

O desenvolvimento das atividades escolares em ambito pedagdgico, sobretudo no

gue se trata de Planejamento, ocorre de maneira sisteméatica, consciente e integradora,
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de modo que o foco seja direcionado para a aprendizagem dos estudantes, ressaltando

a colaboracédo mutua entre docentes e setores escolares.

7

De acordo com Libaneo (1994, p. 22) “o planejamento € um processo de
racionalizagdo, organizacdo e coordenacdo da acdo docente, articulando a atividade
escolar e a problematica do contexto social”, isto €, o trabalho de planejamento deve ser
direcionado ndo somente para a sistematizacdo conteudista, mas também orientado
para o contexto educacional, as nuances e particularidades de cada turma e o contexto

socio-historico da escola e da comunidade escolar.

O corpo docente, a gestdo, o corpo discente e funcionarios sao integrantes da
dindmica das relacdes sociais que se estabelecem na escola, nesse sentido, o
planejamento é uma atividade de reflexdo acerca das nossas opcbes e acles, e,
portanto, de natureza indispensavel a pratica pedagdgica uma vez que € um principio

norteador que atravessa as diversas instancias da unidade escolar.

Destarte o planejamento pedagdgico é elaborado, para além da didatica particular
de cada professor, de modo a se pensar na correlacdo com os diversos nucleos da
escola, a fim de que os estudantes integrem, ocupem e aprendam dentro e fora de sala
de aula, com os profissionais da Educacao, mas também com os funcionarios de apoio,
com a gestdo, em associacdo com a comunidade escolar. Como afirma Evangelista

(2011, p. 02), a escola precisa planejar suas a¢des conforme uma triade:

Triade: pedagdgica, administrativa e social. O planejamento dessas dimensdes
envolve a organizacdo escolar amparado pela Lei de Diretrizes Bases da
Educacéo Nacional — LDB9.394/96. Tal planejamento rege as acdes e praticas
pedagdgicas da gestdo e dos professores em fungéo do ensino.

Isto posto, na Escola Municipal Maria Rita Alves de Jesus, doravante EMMRAJ, a
pratica pedagdgica € orientada e atravessada pelo ambito pedagdgico no que se refere
aos planos de aula, prética didatica, intervencdes seriadas, escalonamento de uso de
espacos pedagogicos, e demais atribuicbes que cerceiam o ensino e a aprendizagem,
do mesmo modo que, o planejamento administrativo e social ocorre em consonancia ao

pedagdgico, além de viabilizar outros espacos de ensino-aprendizagem.

A fim de exemplificar os espacos multiplos de formacdo que a EMMRAJ dispde,
cita-se: Horta Escolar, salas de Leitura e Informatica, sala de Radio-Escolar, o patio no
gqual os estudantes socializam e realizam intervencbes e formalizagbes de

aprendizagem. No que concerne a forma organizacional para a realizacdo do
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planejamento, na EMMRAJ a articulagdo ocorre em espaco fisico definido,
guinzenalmente, em dias e horarios estipulados por area do conhecimento e

componente curricular durante todo o ano letivo.

4.2 A Avaliagdo para a Aprendizagem

A avaliacdo escolar é uma pratica didatica no cotidiano docente que, por via de
regra, deve incluir todas as etapas do processo de ensino-aprendizagem. A avaliacdo
guantitativa realizada no decorrer dos enlaces pedagogicos entre professor-aluno
durante um periodo letivo é confrontada com os objetivos de aprendizagem propostos no

intuito de orientar e diagnosticar os possiveis progressos e dificuldades.

De acordo com Hoffmann (2007, p. 15) “a avaliacdo € essencial a educagao.
Inerente e indissociavel enquanto concebida como problematizacdo, questionamento,
reflexao sobre a agao”, neste sentido, pensar a pratica docente como alheia a avaliacao,
ou como mero instrumento da pratica esgota toda rede de rela¢des plurais que podem

ser concebidas a partir e para a avaliagcao.

Isto posto, a concepcéao de avaliacdo ndo deve pautar-se simplesmente em medir
0 conhecimento, aprovar ou reprovar com base nos resultados quantitativos obtidos,
mas sim, uma avaliacdo que seja direcionada para o aprendizado do estudante, de
modo que a partir de um resultado a pratica docente seja repensada e transformada, a
fim de promover a aprendizagem do alunado, isto é, a avaliacdo deve servir a

aprendizagem e néo o contrario.

Desse pressuposto, a avaliacdo da aprendizagem nao pode ser separada do
processo de ensino-aprendizagem desenvolvido pelo professor, da realidade na qual os
estudantes estdo inseridos, dos aspectos individuais que constituem uma determinada

comunidade escolar.

Entrementes, o EMMRAJ, por estar inserido em um contexto de Educac¢éo do/no
Campo, adota uma metodologia de avaliacdo da e para a aprendizagem que considera
0s aspectos multiculturais do corpo discente, e orienta a avaliagcdo quantitativa de acordo

com estratégias que incluam o Campo como espaco formativo e educacional.

Além das chamadas AvaliacGes por Etapa Letiva, que sao feitas para todos os

componentes curriculares ao fim de cada ciclo (trimestre), diversas estratégias sao

39



empregadas a fim de garantir a aprendizagem dos alunos a medida que também séao

avaliados dentro e fora de sala de aula.

A exemplo de espacos formativos que contribuem para a avaliacdo e para a
aprendizagem no Maria Rita, cita-se a Horta Escolar, que além de contribuir para a
formacao da Educacéo do/no Campo, é utilizada como recurso didatico pelos docentes e
as atividades la desenvolvidas séo avaliadas tanto quantitativamente, quanto

gualitativamente.

A construcdo da avaliagdo para a aprendizagem no EMMRAJ esta alinhada ao
gue é proposto para avaliagdo no Documento Curricular Referencial da Bahia para
Educacdo Infanti e Ensino Fundamental, doravante DCRB (2020, p. 99), que

estabelece:

A construcdo da pratica educativa em que a avaliagdo esteja presente em todo
processo de ensino e de aprendizagem, tanto no aspecto cognitivo, quanto na
dimensdo das competéncias socioemocionais, tornando a avaliacdo
socioemocional menos subjetiva e mais transparente.

Deste modo, a avaliacdo pode promover a aprendizagem considerando o0s
principios norteadores do curriculo nacional e as competéncias socioemocionais que no
EMMRAJ sdo ponderadas individualmente por cada docente e em cada componente
curricular. O desenvolvimento do estudante € avaliado como um todo, isso garante que
ao identificar uma dificuldade, seja ela de natureza pedagdgica ou socioemocional,
estratégias possam ser criadas com vistas a (re)planejar e reconduzir o estudante para a

aprendizagem da melhor forma possivel.

As Avaliacdes Diagndsticas de Aprendizado que sao aplicadas no inicio de cada
Ano Letivo através da Secretaria Municipal de Educacgdo (SEC), sdo utilizadas com

objetivo também de orientar e conduzir a aprendizagem em cada turma.

Nesse interim, tanto resultados de avaliagbes internas, quanto externas, a
exemplo das Avaliacdes Diagnosticas realizadas pela Secretaria da Administracdo do
Governo do Estado da Bahia (SAEB) e Ministério da Educagdo (MEC), contribuem para
0 replanejamento da pratica pedagogica e melhor direcionamento das competéncias e
habilidades que devem ser tratadas com mais atencdo com objetivo de alavancar o
ensino e garantir a aprendizagem efetiva, pois identificam os maiores déficits na

aprendizagem do alunado da escola.
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A Avaliacdo de Desempenho Escolar e a Avaliacdo Institucional, que tem por
objetivo diagnosticar o desempenho dos estudantes nas redes de ensino e as
necessidades de cada instituicAo escolar, concomitantemente fornecem pistas

importantes para a reflexao da pratica pedagogica e das modalidades de avaliacéao.

Elaborar estratégias de avaliagdo que estejam adequadas aos recursos da
Escola, ao contexto dos estudantes e da localidade onde a escola esta situada, bem
como as necessidades socioemocionais e econdmicas do alunado é o propdsito
principal da Educagao direcionada para a Aprendizagem da Escola Municipal Maria Rita

Alves de Jesus.
4.3 Os Temas Integradores
4.3.1 Educacado em Direitos Humanos

De acordo com a Declaragédo Universal dos Direitos Humanos, aprovada em 10
de dezembro de 1948, periodo pds-guerra, todas as na¢gbes devem garantir o respeito
aos direitos e liberdades de todos os individuos em cada sociedade, através do ensino e
da educacdo. O Brasil € signatario da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
desde sua promulgacdo em 1948, e apesar do Golpe Militar sofrido na década de 60
época na qual os direitos fundamentais dos cidaddos brasileiros foram usurpados e
violentados, o pais tem desenvolvido estratégias e planos a nivel nacional, como o Plano
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos, que visa a oferta da educacédo para a

garantia dos Direitos Humanos.

Conforme estabelecido no Documento Curricular Referencial da Bahia para
Educacao Infantil e Ensino Fundamental (DCRB) e o Documento Curricular Referencial
Municipal de Anguera (2020, p.p. 67-68), a Educacdo em Direitos Humanos na escola

deve:

Arregimentar forcas no sentido de sensibilizar toda a comunidade escolar, para
poder se envolver na defesa desses direitos em suas perspectivas individuais,

coletivas, econdmicas, politicas e culturais, com vistas a construgdo de uma
sociedade mais justa, cujos principios norteadores tém assento em valores
humanos equanimes, igualitarios, inclusivos e democraticos.

Nesse sentido, tratar de Direitos Humanos no curriculo escolar visa além da
promocdo a garantia e o enfrentamento as violacbes dos Direitos Humanos, o
desenvolvimento de estratégias pedagogicas que viabilizem a conscientizacdo e a

preservacao dos direitos individuais e coletivos de cada cidadao.
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De acordo com o DCRM (2022, p. 47), “educar ndo é apenas informar, mas,
sobretudo formar, transmitir convicgdes, direitos, deveres e repensar as concepc¢oes de
uma sociedade balizada pela homogeneidade classificatéria e discriminatoria”, desse
modo, n&o basta discutir e debater o tema na escola, mas intervir de maneira efetiva em
situacGes que possam ferir os Direitos Humanos, direcionar para o exercicio correto da
cidadania e, sobretudo, demonstrar no cotidiano escolar o respeito aos Direitos

Humanos.

A implementacéo da educacao para os Direitos Humanos em cada Componente
Curricular, conforme previsto no DCRB (2020), e no DCRM (2022), deve integrar toda
comunidade escolar, pois de algum modo a comunidade escolar participa também da

educacao e formacao dos estudantes.

Em cada Componente Curricular o respeito aos Direitos Humanos deve ser
contextualizado as possiveis aplicacdes em cada &rea do conhecimento e a Educacao
do/no Campo, uma vez que por ser uma parcela da populacdo historicamente
negligenciada, é papel da escola promover a transformacdo dessa realidade,

conscientizando e exercendo o respeito aos direitos e as liberdades individuais.

Atualmente a Escola Maria Rita ndo possui um projeto especifico para o
tratamento do tema em questdo, contudo a teméatica é explorada em sala de aula
através de discussoes, atividades e trabalhos que contextualizam também com os

objetos do conhecimento trabalhados por cada docente.

O Componente Curricular de Ensino Religioso, por exemplo, explora a Educacéo
em Direitos Humanos no tratamento do respeito e tolerancia religiosa por meio de
atividades orais e escritas, de modo que o alunado possa perceber no cotidiano como
deve ser praticada a empatia, a tolerancia e a equidade. Além de atividades orais e
escritas 0s alunos também acessam informacdes por meio do uso da Sala de
Informética e Sala de Leitura, de modo que a democratizacdo de acesso a informacao

sobre os Direitos Humanos ocorra de maneira mais ativa.

Ademais a EMMRAJ desenvolve em conjunto com o Centro de Referéncia de
Assisténcia Social (CRAS) do municipio de Anguera, circuitos de palestras que ocorrem
uma vez por ciclo letivo e sédo direcionadas para a formagéo humana, cultural e social
dos estudantes no que diz respeito aos seus direitos, além de explanar sobre temas

especificos como, por exemplo, Abuso Sexual, Trabalho Infantil, Orientacdo Sexual,
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Género entre outros. A acdo conjunta com o CRAS, atualmente, € integrada como

atividade extracurricular de natureza fixa no cronograma letivo da Escola.

Como Projeto para desenvolvimento futuro, a Escola Maria Rita objetiva realizar
atividades extra curriculares para o tratamento do tema de maneira mais ativa e efetiva
com os estudantes e funcionarios, isto €, realizar nos ambientes comuns da escola
momentos de dialogo, conscientizacdo e estratégias para sanar os eventuais casos de
desrespeito aos Direitos Humanos que possam ocorrer, desse modo, a Escola Maria

Rita estara diretamente envolvida e comprometida com o respeito e a tolerancia.

4.3.2 Educacao para a Diversidade

A Educacdo para a Diversidade é garantida pelo Conselho Nacional de
Educacéo, de 13 de julho de 2010, e pelas Diretrizes Nacionais para Educacéo Basica,
que prevé “a promogao dos principios do respeito aos Direitos Humanos, a diversidade e
a sustentabilidade socioambiental. (BRASIL, 2014).

Ao discorrer sobre Educacdo para a Diversidade consideramos 0s seguintes
preceitos estabelecidos pelo DCRB (2020, p. 69):

A escola, entre outros espagos sociais, € um territdrio onde a diversidade
humana é temética latente, cadente, entremeada por contornos aridos e praticas
sociais contraditérias e muitas vezes tensionadas. Ela tende a reafirmar
predilegBes histdrico-culturais, veladas ou declaradas, de valores, atitudes e
conhecimentos, ditos socialmente aceitaveis ou “politicamente corretos.

Levando em consideracao que a Diversidade diz respeito, sobretudo, aos Direitos
Humanos e que a Escola ndo pode ser entendida enquanto um espaco neutro, uma vez
gue tem funcdo social e politica, a Educacédo para o respeito a Diversidade deve ter
como principio norteador o acolhimento das particularidades de cada sujeito que esta
inserido no contexto escolar, com vistas a garantir o direito a aprendizagem de todos os
estudantes, independente de raca, etnia, género, orientagdo sexual, necessidades

especiais, religido ou situacdo socioeconémica.

Entrementes h& paradigmas e preconceitos sobre a Diversidade que s&o
enraizados no meio social e, portanto, no corpo discente e docente da unidade escolar.
Desse modo, a Educacao para o respeito a Diversidade objetiva o rompimento destes
paradigmas e preconceitos visando a construcdo de uma sociedade igualitaria e

democratica.
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O enfrentamento de preconceitos que ferem a Diversidade e os Direitos
Humanos, deve ser aliado a pratica pedagogica, de modo que, cada docente em seu
Componente Curricular trate de maneira dialégica essas questdes, além da Escola
viabilizar a¢bes interventivas sobre diversas tematicas com intuito de assegurar o

acesso a formacao multicultural e diversa do alunado.

Nos dias que correm, a Escola Maria Rita desenvolve em conjunto com o CRAS,
acdes voltadas ao trato da Diversidade de Género, Sexual, Racial e Etnica, de modo que
sejam temas livres e comum aos estudantes, com vistas a evitar constrangimentos e
preconceitos. O CRAS em conjunto com a escola, desenvolve palestras e ciclos

formativos com frequéncia de pelo menos uma vez a cada ciclo.

Objetiva-se como Projeto para desenvolvimento futuro para a Escola Maria Rita,
expandir tais ac¢des, realizando-as com espaco de tempo mais curto para que sejam
mais recorrentes e facam parte do dia a dia da escola, além de ampliar sua execucao de
modo que possa integrar ndo somente a escola, mas também a comunidade externa e

as familias.

4.3.3 Educacao para o Transito

De acordo com o DCRB (2020, p. 82), “a Educacado para o Transito € uma
instrumentalizagéo na busca de conscientizagdo e atuagao segura no compartilhamento

do espaco viario € uma nova abordagem de representar a pratica pedagdgica”.

Desse modo, a inclusdo da Educacdo para o Transito torna-se necessaria no
curriculo do EMMRAJ, pois por estar situada em uma localidade préxima a rodovia com
grande circulagdo de veiculos, fazer com que o alunado conheca as leis, os deveres e
direitos concernentes ao transito endossa o papel da escola como transformadora social
e viabiliza a prevencdo de acidentes com a conscientizacdo individual e coletiva das

regras que devem ser seguidas no transito, tanto por motoristas, quanto por pedestres.

O trabalho docente com o objetivo de abordar questdes relacionada a Educacgao
para o Transito permeia os parametros da cidadania e, portanto, deve ser repensado de
modo contextualizado e consciente em sala de aula. O DCRB estabelece que a
Educacdo para o Transito ndo deve ser restrita a simples distribuicdo de cards
informativos, mas fazer parte da rotina de ensino-aprendizagem em multiplos espacos,

desse modo, espacos como a Sala de Informética, Sala de Leitura, Radio-Escolar
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devem ser utilizadas como instrumentos na formacéo para a tolerancia, a empatia e a

corresponsabilidade coletiva no combate a violéncia no transito.

Para os proximos anos, a Escola Maria Rita objetiva desenvolver um Projeto de
Educacdo para o Transito fazendo uso da Radio-Escolar, de modo a utiliza-la como
instrumento informativo e conscientizador. Além disto, nesta acdo serd incluida a
confeccdo de cartazes e placas de transito que deverao ser espalhadas pela escola com
intuito de informar e familiarizar os estudantes com o cotidiano do transito de modo que

possam compreender sua fungéo.

4.3.4 Saude na Escola

Assim como a Educacédo, a Saude € um direito de todos os cidadaos, como prevé
a Constituigao Federal de 1988 no art. 6°: “Séo direitos sociais a educacao, a saude, o
trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade

e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicao”.

Deste modo, garantir que o cidaddo tenha acesso a estes direitos € papel do
Estado, mas viabilizar o acesso a informacéo e a formacéo sobre tais direitos é também
um papel da Escola enquanto formadora social para a cidadania. Nesse interim, a
Escola deve articular meios que proporcionem ao seu alunado o acesso a formagao
sobre Saude de qualidade, bem como, as doencas a que podem ser submetidos, 0s
meios principais para tratamentos e prevencdo, assim, a Saude na Escola pode ser

tratada como tema transversal e integrador a formacao dos estudantes.

De acordo com o DCRM (2022), no Municipio de Anguera os principais problemas
de saude estdo relacionados a doencgas crbnicas ndo transmissiveis, fatores de risco
como a obesidade, uso abusivo de drogas e doencas infeciosas, além das doencas
decorrentes dos determinantes sociais como, por exemplo, a falta de saneamento

basico.

No Povoado de Areia, destacam-se problemas de Saude relacionados ao uso
exagerado de alcool e drogas ilicitas, doencas crbnicas, além do problema de Saude
Pudblica do Planejamento Familiar, relacionado principalmente a gravidez na

adolescéncia.

A Escola Municipal Maria Rita Alves de Jesus, por estar situada em uma

localidade do Campo esta sujeita a ter um alunado que pode estar submetida mais
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gravemente a estes agravantes de Saude Publica, deste modo, inserir a tematica da
Saude na Escola com ac¢fes que visem a conscientizagdo, prevencao e controle de

possiveis doencas é essencial para a formacéo da Educacao do/no Campo.

Por compreender a necessidade de trabalhar com a tematica da Saude na escola
e na comunidade no ano de 2015 realizou-se na Escola Maria Rita a 12 Feira de Saude
da Escola Municipal Maria Rita Alves de Jesus, em parceria com a Secretaria de Saude,
e dispés de palestras informativas sobre temas como Doencas Sexualmente
Transmissiveis (DST’s), Planejamento Familiar, Uso de Drogas e Primeiros Socorros,
além de atividades especificas voltadas a prevencdo contra a Dengue, estimulo a

Alimentacdo Saudavel, Imunizacéo e Vacinacao.

A Feira em questdo contou com a colaboracdo dos professores da escola, bem
como profissionais como Enfermeiros, Nutricionistas e Professores de Educacao Fisica,
além de contar com a parceria também de 6rgaos publicos como o Nucleo de Apoio ao
Estudante e Familia (NAEF), Posto de Saude da Familia (PSF) e Centro de Referéncia
de Assisténcia Social (CRAS). Apesar da Feira de Saude ter como publico alvo principal
os estudantes da Escola Maria Rita, o projeto de estendeu a comunidade local e as

escolas vizinhas.

No ano de 2019, a Feira de Saude transformou-se em Feira Social que além de
tratar tematicas referentes a Saude, incluiu também a realizacdo de acdes voltadas a
cidadania, com a confeccdo de Documento de Identidade (RG), e bem estar e higiene
pessoal, com acgéo de corte de cabelo e cuidados com o corpo.

No presente, o EMMRAJ desenvolve acfes voltadas para Saude na Escola com
profissionais da saude, fazendo acompanhamento do esquema vacinal dos estudantes,
através da assisténcia prestada pelo PSF localizado no povoado de Areia. Além disto,
realiza-se a0 menos uma vez em cada ciclo letivo uma palestra realizada com
profissionais da Saude voltada para a prevencdo de tratamento de doencas e primeiros
socorros. Tem-se como diligéncia a intensificacdo dessas ac¢des voltadas a saude
escolar, incluindo novas praticas para a formacdo consciente do alunado e da

comunidade em que estéo inseridos.

Para o0 ano de 2023 a Escola Maria Rita projeta retomar as a¢g0es para a Feira de

Saude a fim de estabelece-la como atividade fixa no cronograma letivo da Escola, além
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de expandir e ampliar o tratamento do tema em parceria com a comunidade e as

Unidades de Saude que integram a comunidade em que a Escola esta situada.

4.3.5 Educacdo Ambiental

De acordo com as diretrizes estabelecidas pelos Parametros Curriculares
Nacionais (1998, p. 187) para o Tema Transversal da Educacdo Ambiental a principal
funcdo do trabalho com o tema é: “contribuir para a formacédo de cidadaos conscientes,
aptos a decidir e atuar na realidade socioambiental de um modo comprometido com a

vida, com o bem-estar de cada um e da sociedade, local e global.

Com a realidade da Educacao do/no Campo, o trabalho com a tematica do Meio
Ambiente torna-se ainda mais necessaria, pois 0 modo como 0s sujeitos interferem no
meio ambiente local deve ser repensado com vistas a preservacao da natureza, e sua

exploracdo deve ser consciente e feita de modo a assegurar a preservacao.

Segundo Narcizo (2009) a Educagao Ambiental deve ser desenvolvida na Escola
de modo interdisciplinar, a fim de fomentar a criatividade e o raciocinio dos alunos,
unindo teoria e pratica, como previsto nos PCN’s. Nesse interim, o EMMRAJ propde o
desenvolvimento do curriculo escolar voltado para a questdo ambiental de modo que os
alunos se vejam como sujeitos da agdo e da execugdo no processo da preservacao
ambiental. O meio em que os estudantes convivem na comunidade deve ser o principal
norteador na conscientizacdo da preservacao do Meio Ambiente, pois € neste meio que
as atividades de agricultura, por exemplo, sédo desenvolvidas e com a qual o alunado

tem maior contato.

As aclOes voltadas a preservacdo e manuseio correto do solo, da agua e outros
recursos naturais, além de ja ser trabalhado em Componentes Curriculares como
Ciéncias, Geografia e Empreendedorismo deve ser expandido também para outras
areas do conhecimento, conforme prevé os PCN’s (1998), o DCRB (2020) e o DCRM
(2022), de modo que a interdisciplinaridade seja contextualizada & Educag&o do/no

Campo.

Atualmente a Escola Maria Rita trabalha mais veementemente com a tematica
ambiental no contexto do manuseio da Horta Escolar, que funciona como recurso para
os professores explorarem o cuidado com o Meio Ambiente, o que propicia também

maiores discussdes e aprofundamento sobre a Educacéo do/no Campo. Como agao
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futura, pretende-se garantir a expanséo do uso da Horta Escolar em outros contextos e
realizar mais acdes voltadas ao tema, desenvolvendo palestras e dias letivos voltados

exclusivamente ao tema da Educacdo Ambiental.

4.3.6 Educacao Financeira e para o Consumo

No que se refere a Educacdo Financeira e para o Consumo € preciso considerar
0 crescimento no consumo individual e familiar no Brasil nas ultimas décadas. Com o
avanco dos processos de globalizacéo, e apesar da inflagcdo, o consumo no Brasil teve
aumento de 2,1% de acordo com dados coletados pelo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), e divulgado pela Agéncia Brasil, no ano de 2021.

O DCRB (2020), estabelece que as escolas devem promover a insercdo de
conteudos que clarifiguem o consumo responsavel e consciente, com vistas a controlar o
consumo exacerbado que causa danos ao meio ambiente a longo prazo e a sociedade
como um todo. Deste modo, cabe a escola incentivar comportamentos financeiros
conscientes e saudaveis de modo a proporcionar aos estudantes um planejamento de

vida e projetos que contribuam para o crescimento social e coletivo.

Entrementes na EMMRAJ o trabalho com a Educacao Financeira tem ocorrido de
maneira dindmica, de modo que a formagao para o consumo e uso do dinheiro seja
incentivado conscientemente. A exemplo disto, cita-se a realizacdo da Quermesse
Junina realizada no encerramento da 1% Etapa Letiva na escola, na qual além de
atividades culturais voltadas aos festejos juninos, foram confeccionadas Barracas para o
comércio interno de alimentos. As vendas foram feitas com o uso do MR, cédula
monetaria especifica do Maria Rita criada exclusivamente para o uso durante atividades

extracurriculares.

Os alunos receberam determinada quantia de dinheiro em MR e durante toda a
Quermesse puderam fazer o seu uso, fazendo compras, recebendo e passando troco,
de modo que além de trabalhar habilidades matematicas, pudessem ter o contato direto

com a modalidade de compra empregada atualmente na sociedade brasileira.

Como Projeto futuro, a Escola Maria Rita propde estabelecer a permanéncia da
Quermesse como atividade fixa anual para educar financeiramente. Além disto, propde-

se criar acdes que trabalhem a questdo do consumo consciente, de modo que as
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propagandas de televisdo, internet e anuncios jornalisticos sejam identificadas enquanto

causadores do consumismo recreativo que visa a manutencéo do capitalismo.

4.3.7 Cultura Digital

Com o0 avanco da globalizacdo das tecnologias faz-se necessario trabalhar no
ambiente escolar a inclusdo digital, 0o acesso as redes, bem como preparar 0s
estudantes para a convivéncia e uso saudavel dos meios de comunicacdo digitais. A
juventude esta cada vez mais préxima das tecnologias e negar que a escola precisa e
deve estar preparada para oferecer suporte e formagdo nestes espacos, €, no minimo,
arcaico. A Escola precisa assegurar 0 acesso as novas tecnologias como informar
acerca dos recursos que contribuem para a Educacao além disso, a préatica pedagdgica

deve ser voltada ao seu uso educativo no cotidiano escolar.

Nessas margens, a BNCC (2018) e o DCRM (2020), estabelecem o uso das
tecnologias e cultura digital como Tema Integrador e Interdisciplinar, pois “instigam
instituicdes e espacos formativos a conceber novos jeitos de aprender, tanto dentro
quanto fora do espaco escolar’ (BAHIA, 2020, p. 92), assim, a inclusao das Tecnologias
da Informacéo e Comunicacéo (TICs) devem estar presente no ambiente escolar e ser

utilizadas por todos Componentes Curriculares.

A Escola Municipal Maria Rita Alves de Jesus dispde em sua estrutura fisica uma
Sala de Recurso em Tecnologias e Informatica, e o espaco é utilizado pelos estudantes
e professores como recurso educativo, além de viabilizar o uso de internet livre aos
estudantes por meio de redes de Wi-Fi que servem a pesquisas e interacao social virtual
entre 0os estudantes, desse modo, a escola garante a formacdo multicultural dos
estudantes em diversos ambientes e possibilita a criacdo e a¢des voltadas ao uso

consciente e saudavel das midias digitais.

Para os seguintes anos a Escola objetiva disponibilizar um Curso de Informatica
Bésica para atender e preparar melhor os estudantes e a comunidade escolar para o
acesso as novas midias e tecnologias. Pretende-se também a ampliacdo e melhoria da
Sala de Recursos em Tecnologia e Informatica, de modo que sua estrutura seja melhor

aproveitada.
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4.3.8 Educacéo Fiscal

A Escola como espaco multiformador deve contribuir de maneira efetiva para a
relacdo do cidaddo com o Estado e seus governantes, por meio de acdes que orientem
para a participacdo individual e coletiva nas diversas instancias. O DCRB (2020), prevé
0 incentivo, por parte da escolar, a instancias de participacdo que envolvam tanto o
corpo discente e docente, quanto a comunidade escolar como um todo, a exemplo dos
Colegiados, Conselhos Escolares e Grémios Estudantis, no intento também de
asseverar a gestdo democratica como pratica e dever de todos os membros da escola e

da comunidade.

Nestas margens, a escola e os profissionais envolvidos na educacéo tém funcao
fundamental na orientacdo dos estudantes enquanto cidaddos em formacédo. Os
principios éticos e politicos séo interdisciplinares, desse modo, seu tratamento quanto ao
respeito, sensibilidade, direitos e deveres constitui-se enquanto formacdo cidada e

humana, ndo restrita aos muros da escola e a sala de aula.

Em concordéncia com o DCRB (2020, p. 95), a Educacéo Fiscal € definida como
“processo educativo que visa a constru¢cdo de uma consciéncia voltada ao exercicio da
cidadania, objetivando a participacdo do cidaddo no funcionamento e aperfeicoamento

dos instrumentos de controle social e fiscal do Estado”.

Nessa perspectiva a EMMRAJ atua no acompanhamento interno dos gastos
financeiros com relacdo as verbas e recursos direcionados pelo Governo Federal e
Municipal. Este acompanhamento é feito através do repasse de informacdes e prestacdo
de contas por parte do Caixa Escolar que é responsavel pela fiscalizacéo financeira dos
recursos escolares, e que posteriormente repassa estas informacdes para o Conselho
Escolar que é composto tanto por docentes, funcionarios, membros da comunidade e 0s
representantes estudantis que democratizam a informacédo com os demais alunos, desse

modo, a Educacdo para o acesso a informacado fiscal se estabelece de modo

transparente e democratico.

A partir dessa experiéncia, a Escola Maria Rita buscara ampliar o nivel de
conhecimento dos estudantes sobre o assunto no interior da grade curricular, pois a
tematica faz parte das relagdes publicas e politicas do dia a dia, tornando-se parte

fundamental do exercicio da cidadania.
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A Educacédo Fiscal relaciona-se ainda com a competéncia geral da Educacao
Basica, prevista na BNCC, que indica o seguinte: “agir pessoal e coletivamente com
autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacéo, tomando decisdes
com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios”
(BRASIL, 2018, p. 10) deve ser dever de todo cidaddo e principio norteador para a

Educacéao social e cidada, com vistas ao respeito matuo ao individuo e a democracia.

4.3.9 Parte Diversificada

A Parte Diversificada da Escola Municipal Maria Rita Alves de Jesus compreende as
diretrizes estabelecidas pela DCRM (2022) e pela BNCC (2018), que prediz que o curriculo deve
respeitar e valorizar as caracteristicas locais e regionais da localidade em que a escola esta
situada. Com vistas a contribuir com a cultura local e regional, a Parte Diversificada adotada na
EMMRAJ abarca habilidades especificas com caracteristicas do municipio de Anguera, bem

como do povoado de Areia, pois contextualiza para a formacdo da Educacao do/no Campo.

A pratica pedagogica que abranja tais habilidades e caracteristicas também deve
se dar de maneira interdisciplinar, contudo, a EMMRAJ compreende o Componente
Curricular de Empreendedorismo Local e Regional como principal area do conhecimento
a depreender a Parte Diversificada, pois engloba tanto a formacéo sobre cultura local e

regional, quanto da suporte a Educacao do/no Campo.

Desta forma, a escola pode explorar as realidades em que os alunos estéo
inseridos de modo a construir uma educacédo contextualizada e viva, que seja comum ao
cotidiano do alunado e demonstre praticas possiveis para a atuacdo na comunidade, na

sociedade anguerense e brasileira.

A valorizagdo do conhecimento local e regional contribui diretamente para a
formacao cidada, além de se relacionar com demais Temas Integradores, a exemplo da
Educacao para o Meio Ambiente e a Educacéo Fiscal. Isto posto, é importante ressaltar
ainda que “a compreensao acerca das potencialidades locais e o incentivo pratico
guanto a exploracao, pode tornar o sujeito mais compreensivo acerca das oportunidades
dentro do meio em que vive e sobrevive” (BAHIA, 2022, p. 395), isto &, instruir acerca da
cultura local e regional contribui para a atuacdo ativa na sociedade e atesta a fungao da

escola enquanto transformadora social.

No que diz respeito as modalidades de ensino atendidas na Escola Maria Rita,

destaca-se a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), que foi implementada no presente
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ano de 2022 e esta em conformidade com os parametros da Educacao Popular baseado
nos Temas Geradores estabelecidos por Paulo Freire, além de dar suporte também a

Educacédo do/no Campo.

A Escola Maria Rita atualmente ndo possui alunos originados de povos némades
ou transitorios, como é o caso de ciganos e circenses, ou de povos indigenas,
ribeirinhos ou quilombolas, estd apta a ofertar a Educacdo em caso de possivel
ocorréncia, embora ndo possua uma estrutura especifica para o atendimento a
determinadas comunidades, com os saberes e conhecimentos necesséarios a formacao

especializada.

O Documento Curricular Referencial da Bahia para a Educacao Infantil e Ensino

Fundamental (2020, p. 49), prevé o seguinte:

As modalidades contempladas na Educacgédo Bésica do Estado da

Bahia compdem as pautas da:

Educagcédo Escolar Indigena, com uma proposta de educacdo especifica,
intercultural, feita com e para indigenas, nos espacos onde se localizam as
diferentes etnias.

Educacédo Especial na perspectiva inclusiva que visa o atendimento educacional
especializado a pessoas com deficiéncia.

Educacdo do Campo, visando a producdo e valorizagdo da vida, do
conhecimento e da cultura do campo, valorizando os aprendizados dentro e fora
dos espacos escolares.

Educacgédo Escolar Quilombola, com foco na valorizagdo das questbes étnico-
raciais e identitarias a partir da valorizacéo da identidade afrodescendente.
Educacdo de Jovens e Adultos, com um olhar para o estudante que trabalha,
considerando saberes prévios e tempos de aprendizagem dos sujeitos
atendidos.

A Escola Maria Rita comtempla a modalidade da Educacdo no/do Campo e
Educacado de Jovens e Adultos (EJA), e em seu alunado atende alunos portadores de
necessidades especiais, que sdo avaliados de maneira especifica. Ademais, a escola se
propde a transversalizar os temas da Educacdo Escolar Indigena e Quilombola no
interior dos Componentes Curriculares que ja tratam da valorizacdo das culturas locais e

regionais.

4.4 Perfis Esperados do Professor e do Aluno

Perfil da Docéncia: A Escola Municipal Maria Rita Alves de Jesus conta com
uma equipe docente colaborativa e dialdgica, que se envolve ativamente no processo de
ensino-aprendizagem, bem como no papel social que a escola desempenha. Como
disse Paulo Freire (1991, p. 20) “a Educagdo é um ato politico”, desse modo, nao

podemos desvincular o professor do papel social e politico que ele desempenha na

52



escola e na vida dos estudantes, assim, cabe ao professor, bem como a toda
comunidade escolar, atuar ativamente por meio dos projetos que envolvem os multiplos

processos educativos.

7

Atualmente o corpo docente é envolvido com o contexto politico e social dos
estudantes e do ambiente escolar e almeja-se que seu envolvimento possa ser

expandido e melhor debatido como uma pratica comum e cotidiana a escola.

Assim como no proprio processo de ensino, o Professor deve ser ativo e
colaborativo também no que diz respeito ao Projeto Politico-Pedagdgico da escola, bem
como participar dos nucleos democréticos que a escola dispde. Na Escola Maria Rita, os
professores séo ativamente representados por membros que fazem parte do Conselho
Escolar, além de se envolverem na adocao de praticas inovadoras da escola e apropriar-

se do conhecimento acerca de documentos que norteiam a Educacgéao.

A relacdo entre o corpo docente e a Gestdo Escolar € dialogica e colaborativa,
espera-se entdo que o corpo docente possa ter maior dominio e formacdo sobre os
Documentos que norteiam a Educacéo, se apropriando ativamente de suas diretrizes de
modo a refletir em sua prética pedagdgica e metodologias de ensino, bem como a
permanéncia do diadlogo e colaboracéo entre setores do ambiente escolar.

O corpo docente atual, composto por um total de 16 professores, € mobilizado e
incentivado a participar de processos formativos dentro e fora da escola, de modo que
possam atraveés de sua pratica envolver o estudante com novas perspectivas e novas
formas de aprender. Tem-se como meta que o corpo docente possa ser ainda mais ativo
e colaborativo, de modo a protagonizar a aprendizagem do estudante no contexto da

Educacado do/no Campo e como sujeito socialmente ativo.

Perfil do Estudante: O alunado da Escola Municipal Maria Rita Alves de Jesus é
composto por um publico diverso, oriundos do povoado de Areia e de seus arredores,
como o povoado de Galhardo e a Fazenda Capim, pertencentes a Feira de Santana, e
as Fazendas Tapera, Sizino, Batalha, Carro-Quebrado, Candealino, Caraibas, Bela
Vista, Paraiso, Jenipapo, Tabuleiro e Cangolé, e em sua maioria, 0s estudantes chegam
até a escola por meio dos transportes estudantis que sédo ofertados pela Prefeitura e
pela Secretaria Municipal de Educacéo.

Os alunos da Escola Maria Rita sdo, em sua grande maioria, negros e de origem

humilde. Embora néo seja possivel o acesso a dados estatisticos sobre o assunto,
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porque atualmente os mapeamentos realizados pelos Programas Sociais do Governo
Federal ndo sejam repassados a escola, estimamos que maior parte dos estudantes
sejam oriundas de familias carentes, com renda média baixa, em sua maioria

participantes de algum programa de auxilio financeiro.

Os estudantes da Escola Maria Rita tém acesso garantido ao livro didatico que é
ofertado as Escolas Publicas através do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).
Uma vez que a escola recebe os livros por Componente Curricular baseado no
guantitativo de alunos, eles séo distribuidos aos pais e/ou responsaveis dos estudantes,
gue ficam responsaveis pelo livro durante o ano letivo corrente. Além disto, a Sala de
Leitura da Escola Maria Rita dispde de livros diversos aos quais 0s alunos tem acesso
livre, tanto para acesso na escola, quanto para empréstimo, possibilitando o acesso ao

livro em casa.

O alunado da Escola Maria Rita € participativo e engajado no que concerne a
manifestacbes culturais-identitarias, se reconhecem enquanto integrantes de uma
comunidade e sdo conscientes de seu papel, participam ativamente das propostas
itinerantes e extra curriculares, quando propostas. Almejamos, porém, que nosso
alunado possa se inteirar com mais afinco nas manifestagbes culturais locais, que
demonstrem maior interesse pela vida publica e em comunidade para que se
reconhecam enquanto cidad&os ativos e possam exercer com maior propriedade o0s

seus direitos.

5. ETAPAS DO ENSINO
5.1 Ensino Fundamental
5.1. 2 Anos Finais

Segundo o DCRM de Anguera (2022, p. 104), a Portaria SEC N° 02/2010, que
regulamentou o Ensino Fundamental de 09 Anos na Rede Municipal de Ensino de
Anguera, considera que o curriculo desta etapa da Educacéo Basica deve garantir as

criancas e adolescentes:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o
dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores que fundamentam a sociedade;

[ll - a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formagdo de atitudes e
valores;
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IV -o fortalecimento dos vinculos da familia, dos lacos da solidariedade humana
e de respeito reciproco em que se assenta a vida social.

Discutir o processo de transicdo dos Anos Iniciais para os Anos Finais € algo
fundamental e que requer um olhar cuidadoso quando se percebe que ai esta um passo
muito importante na vida dos estudantes. O estudante esta saindo de um ritmo e modo
académico para outro modo completamente diferente e mais dinadmico, por isso, essa
transicdo deve ser feita gradativamente para que ndo haja impactos negativos na

aprendizagem do educando e no processo de adaptacao.
Segundo o DCRM (2022, p. 108):

E importante pensar a transicéo dos Anos Iniciais para os Anos Finais do Ensino
Fundamental como um momento impar para oferecer ao educando amparo
acolhedor, afetivo e emocional, garantir integracao e continuidade dos processos
de aprendizagem, respeitando suas singularidades e as diferentes relacdes que
séo estabelecidas dentro do percurso escolar que vivenciam.

A escola busca promover esse processo de transicdo e adaptacdo de seus
estudantes por meio da flexibilizacdo do curriculo e de uma pratica pedagdgica que
atenda as necessidades de seu alunado. Em nossa escola buscamos atender aos
estudantes, de forma que eles tenham uma aprendizagem significativa, sdo pessoas e
entendimentos diferentes, por isso é importante pensar o particular, o individual, para

assim atingir o coletivo.

Além de flexibilizar o curriculo e desenvolver constantemente préticas
pedagdgicas que facilitem o processo de transicdo e adaptacdo dos Anos Iniciais para
os Anos finais, a Escola Maria Rita conta com o auxilio de projetos desenvolvidos e
encaminhados pela SEC, como o BRASIL NA ESCOLA, que visam suavizar e tornar

possivel essa transigéo.

Pensando no processo de adaptacdo de nossos educandos nossa escola além de
formular as estratégias, preza pelo cuidado com o nivel de proficiéncia das habilidades e
competéncias pré-estabelecida pela BNCC, além de estabelece um dialogo com as
escolas de Nucleo B e C, de onde vem a maior parte de nosso alunado, para saber
sobre a realidade dos nossos futuros alunos, como estd a aprendizagem, se estdo
alfabetizados, se possuem algum tipo de necessidade especial, para que a mesma

possa receber esses alunos adequadamente.
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Além de pensar nas estratégias para tonar essa transicdo dos anos iniciais para
0s anos finais mais suave e concreta, € necessario pensar também, a avaliacdo destes

estudantes ao longo do processo de transicdo e nos anos que seguirao.

A Escola Maria Rita Alves de Jesus utiliza diferentes tipos de avaliacéo.
Inicialmente utilizamos as avaliagbes diagnosticas, pois configuram a base para
conhecer os alunos e saber os niveis de aprendizagem destes. Utilizamos as avaliacdes
de aprendizagem escolar durante as etapas de forma processual como uma forma de
diagnosticar a situacdo de aprendizagem de cada aluno. Ou seja, por meio dela os
professores conseguem perceber o nivel de aprendizagem do aluno, o quanto do
conteudo ensinado foi absorvido, bem como analisar se eles estdo conseguindo

acompanhar a programacao curricular.

As avaliagbes de aprendizagem escolar nao ficam restritas a provas e avaliagdes
escritas, vao além delas pois temos a preocupacao de avaliar nossos alunos de maneira
mais ampla respeitando e valorizando a subjetividade do aluno no decorrer da

construcdo do conhecimento.

No DCRM de Anguera encontramos as habilidades elencadas aos Componentes
Curriculares e as competéncias que contemplam cada area e que devem ser
desenvolvidas na escola. Encontramos ainda os coédigos alfanuméricos criados para
atender as especificidades do municipio e de seus alunos, promovendo assim uma

contextualizacdo mais concreta e objetiva do que deve ser trabalhado.

Os cédigos alfanuméricos foram criados por area, visando estar mais proximo da
realidade e da vivencia dos nossos alunos, por isso estes tém a terminacdo AN para
identificar os codigos municipais. As habilidades municipais tém por objetivo trabalhar a

cultura, a economia e 0s aspectos sociais anguerense.

Na area de Linguagem, por exemplo, as habilidades (EF69LP0O1AN);
(EF69LPO1AN); (EFO7AR01AN); (EFO08AR02AN); (EF09AR01AN); (EF89EF01BA);
(EFO9EF01AN); (EF67LIO1AN); (EF67LI02AN); (EF67LI02AN); (EF67LIO1AN) trabalham
a linguagem regional e local, as variedades da lingua falada, a valorizacdo da cultura
local a qual pertence e/ou representa, a apreciacdo da cultura do samba de roda do
municipio de Anguera, a valorizagdo da producdo artesanal de seus instrumentos

musicais, a integracdo entre a escola e a comunidade no resgate e na valorizagao da
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cultura, contribuindo desta forma para o fortalecimento e preservacdo da identidade

cultural do local, dentre outros.

Em Exatas, as habilidades (EFO7MAO1AN); (EFOS8MAO1AN); (EFO9MAO1AN)
buscam trabalhar nameros e graficos com dados municipais, interpretar e resolver
situacbes que envolvam dados de pesquisas sobre situacbes ambientais,
sustentabilidade, transito, consumo responsavel, salde, violéncia e entre outros,

apresentadas pela midia do nosso municipio.

Em Ciéncias da Natureza e Humanas, as habilidades (EFO08CIO1AN);
(EF35GEO1AN); (EFO6GEO1AN); (EFO7GEO1AN); (EFO09GEO1AN); (EFO06HIO1AN);
(EFO9GEO2AN); (EFO06HI0O2AN); (EFO7HIO1AN); (EFO9HIA1AN); buscam conhecer as
paisagens locais, o relevo, o clima e os rios, bem como as mudancas ocorridas ao longo
do tempo no municipio de Anguera, além de compreender a formacdo do municipio.
Buscam conhecer a histéria de Anguera a partir da analise de diferentes tipos de

registros (orais, escritos, visuais, etc.).

E necessario identificar a importancia do comércio local para o desenvolvimento
da cidade na atualidade, comparando com as dindmicas comerciais € 0 crescimento
urbano da antiguidade e da idade média. E importante, também discutir aspectos sociais
do municipio de Anguera, por isso essas habilidades trazem questbes a cercada
religiosidade do lugar e, também sobre a violéncia contra jovens, negros e mulheres no
municipio.

Em relacdo a Parte Diversificada, o DCRM também traz habilidades que orientam
a pratica pedagdgica. A disciplina Empreendedorismo Regional e Local, por exemplo, foi
introduzida ao curriculo municipal com o intuito de despertar em nossos alunos a
vocacdo empreendedora a partir dos recursos que Anguera pode oferecer. As
habilidades (EFO6EM12AN); (EFO6EM13AN); (EFO6EM14AN); (EFO7EMOBAN);
(EFO7TEMO7AN) trazem abordagens como a caracterizacdo dos limites geograficos do
municipio e sua importancia para rotas comerciais, a identificacdo das diferentes formas
de trabalho existentes no campo, destacando sua importancia e seus impactos ao meio

ambiente.

Além dos conceitos de sustentabilidade e a¢des sustentaveis que pode auxiliar os
alunos na identificacdo do local onde vive e as situagdes cotidianas que necessitem de

praticas sustentaveis para tentar amenizar os possiveis problemas encontrados.
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5.1.3 Organizador Curricular e a Contextualizacéo da Parte Diversificada

Ao que diz respeito a Organizacdo Curricular e a Parte Diversificada o DCRM

(2022, p. 27) nos orienta da seguinte forma:

O Documento Curricular Referencial Municipal (DCRM) de Anguera reconhece a
importancia da inser¢cdo das diversificadas no curriculo, contemplando
conhecimentos especificos do Municipio, despertando na escola uma
consciéncia critico-reflexiva, compreendendo que cada aluno traz uma trajetoria
e uma identidade a ser preservada. Desse modo, o curriculo ndo é definido sem
antes passar pelos protagonistas principais, 0os estudantes, para a averiguacao
dos seus conhecimentos prévios e da realidade que os cerca.

A Escola Maria Rita busca receber e atender seus alunos respeitando as
diversidades dos mesmos, sejam elas religiosas, sexuais, étnicas e as diferentes
crencas prescritas no DCRM, encontramos as habilidades e competéncias que devem
ser trabalhadas na escola, bem como sugestdes para explorar os elementos que tratam
das particularidades da localidade, da cultura, da economia, etc.

O DCRM (2022, p. 394) estabelece que:

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental o DCRM de Anguera continua a
garantir a parte diversificada, sugerindo-se que seja trabalhada de maneira
interdisciplinar em todos os componentes curriculares. Para tanto, no ato de
planejar, os professores devem identificar potencialidades locais e regionais que
oferegam contribuicbes aos objetos de conhecimento norteados neste
documento.

A organizacao curricular e a parte diversificada se dao a partir da introducéo do
componente curricular citado no paragrafo anterior. O objetivo é promover através dele
um conhecimento mais amplo do lugar que se vive e mostrar as possibilidades de
crescimento dentro dele, desenvolvendo projetos de vida na escola que auxiliem nossos

alunos no desenvolvimento pessoal e profissional.

Apoiados ainda nos preceitos do DCRM (2022, p. 66):

Nesse sentido, torna-se importante a escola oferecer ferramentas e recursos que
auxiliem os estudantes a entenderem que suas aspiracbes podem ser
transformadas em objetivos concretos. Associando essa reflexdo ao
desenvolvimento do Projeto de Vida, a escola estara agindo na formacéo de
sujeitos preparados para os desafios apresentados pela sociedade, bem como
para as oportunidades futuras do mundo do trabalho.

No entanto, o projeto de vida deve passar por todas as areas do conhecimento,
por todas as disciplinas, ndo apenas pela parte diversificada. Os componentes devem
trabalhar de forma interdisciplinar, onde todos devem estabelecer metas e tarefas para

um objetivo comum, tornar os alunos autbnomos e capazes.
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Em nossa Escola o componente Empreendedorismo local e regional trabalha a
énfase na cultura local e regional, o comercio local e regional e a producéo rural,
principalmente por ser uma escola do campo, bem como a preservagdo ambiental, a

sustentabilidade e a agricultura familiar.

5.1.4 Transic&o do 9° Ano para o Ensino Médio

Os educandos do 9° Ano do Ensino Fundamental Anos Finais se preparam para
ingressar no Ensino Médio, nessa passagem o aluno enfrenta grandes expectativas
sobre o que vira de novo no ambito escolar. Nessa fase de transicdo ocorre a passagem
para outra etapa do Ensino Basico, onde os alunos vao percebendo as mudancas que

terdo, seja através novos componentes curriculares e uma nova instituicao de ensino.

O Documento Referencial Curricular da Bahia (2022, p. 81) etapas do Ensino

Médio, ao abordar sobre a transi¢do entre essas duas etapas de ensino afirma que

No que confere a transicéo entre o Ensino Fundamental e o Novo Ensino Médio,
o foco das atengBes deve estar na garantia da operacionalizagdo das
modificacbes que propiciem maior engajamento, autonomia, participacdo e
aprendizagens significativas para os/as estudantes a partir de uma maior sintonia
da escola com os tempos atuais, de modo a proporcionar melhorias no
rendimento escolar.

s

Sendo assim, a preocupacdo da nossa instituicio € garantir que nOSS0S
estudantes tenham uma formacéo integral que possa garantir a sua autonomia e uma

aprendizagem significativa, preparando-os para a nova etapa que € o Ensino Médio.

Os docentes da Escola Municipal Maria Rita Alves de Jesus, dialogam com estes
alunos que estdo terminando essa etapa do ensino basico, auxiliando e contribuindo
para essa nova etapa da vida escolar, orientando, preparando e apoiando significamente
no processo de ensino e aprendizagem. Essa nova etapa da educacdo basica é um
preparo para seguir no futuro profissional, é necessario ter o apoio também da familia,
pois ha muitas mudancas e compromisso por parte dos alunos, a familia deve dar

incentivo e ser parceiros nessa nova adaptagao escolar.

Um desafio da nossa escola é contribuir com a leitura e escrita desses estudantes
para que haja um bom aproveitamento, somado aos obstaculos existentes na
aprendizagem e frequéncia, a escola se esfor¢a para que os alunos estejam focados nos
estudos e que tem adquiridos as competéncias e habilidades exigidas na Base Nacional

Comum Curricular.
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Um outro aspecto importante, na nossa escola € os subsidios de apoio, nas
discussbes em sala de aula professor - aluno contribuindo para que a adaptacao seja
positiva, e que os desafios a serem enfrentados nessa fase de transicao seja abordado,

sanando as duvidas.

6. POLITICAS E MODALIDADES DO ENSINO
6.1 A Politica da Educacéo Inclusiva

A Legislacdo brasileira tem acompanhado o percurso de outros paises no que
tange a politica da educacdo especial na perspectiva da inclusdo, tem uma das
Legislacdes mais abrangentes, equiparando-se a paises mais desenvolvidos, buscando,

dessa forma, assegurar a ascensao de oportunidades educacionais na Escola comum.

Nesse sentido, a Educacédo Especial, como modalidade de ensino que deve ser
promovida metodicamente nos diferentes niveis de ensino, presta-se ao atendimento de
pessoas com Necessidades Educacionais Especiais, preferencialmente, na Rede
Regular de Ensino, com o objetivo de propiciar ao docente o pleno desenvolvimento de

suas potencialidades, autonomia e independéncia.

Foi durante a década de 1990 que importantes diretrizes para um acordo global
com a concretizacdo e a ampliacdo de politicas educacionais inclusivas foram
ressaltadas por meio da assinatura de alguns documentos, tratados e protocolos
internacionais. As Politicas da Educacdo Inclusiva ressaltam a importancia da
valorizacdo das diferencas e de se oportunizar 0 acesso e permanéncia de todos os
alunos no espaco escolar e, na garantia da permanéncia que todos tenham a

oportunidade de consolidar saberes, os quais podem advir de experiéncias vividas.

A Declaracao Universal dos Direitos Humanos (1948) € um documento historico
de muita relevancia e tem em seu corpo alguns Artigos que dialogam fundamentalmente
com o0s principios para uma Educacao Inclusiva. Os dois primeiros Artigos atestam a
igualdade dos individuos diante dos direitos e dos principios de dignidade humana,

repelindo, assim, 0s processos discriminatérios:

Art. 1°. Os seres humanos nascem livres e iguais, em dignidade e direitos;

Art. 2°. Sem distincdo alguma, nomeadamente de raca, de cor, de sexo, de
lingua, de religiao, de opinido politica ou outra, de origem nacional ou social, de
fortuna, de nascimento ou de qualquer outra.

No Artigo 26, aparecem 0s parametros para 0 acesso a Educacao, quando, no
item 1, afirma-se que:
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Art. 26. Toda a pessoa tem direito & educacdo. A educacdo deve ser gratuita,
pelo menos a correspondente ao ensino elementar fundamental. O ensino
elementar é obrigat6rio. O ensino técnico e profissional deve ser generalizado.

Complementado pelo item 2, que diz que:

Art. 26. A educacdo deve visar a plena expanséo da personalidade humana e ao
reforco dos direitos do Homem e das liberdades fundamentais e deve favorecer a
compreensao, a toleréncia e a amizade entre todas as nac¢des e todos 0s grupos
raciais ou religiosos.

A Declaragéo dos Direitos Humanos se estabelece como marco fundamental da
historia no sentido de sua democratizagéo e visa assegurar as pessoas com deficiéncia
os direitos a liberdade, a uma vida digna, o acesso a educacdo escolar, o
desenvolvimento individual e social e a condicdo de participacdo na vida comunitéaria,

sem nenhum tipo de discriminag&o.

Outro importante marco para as Politicas Educacionais na perspectiva da

7

inclusdo é a Declaracdo de Jomtiem (1990), promulgada na Tailandia, deu um
importante passo para a Educacéao Inclusiva, apostando na Educacao Basica para todos

como meta viavel, a partir dos seguintes principios:

Art. 1°: “Satisfazer as Necessidades Basicas de Aprendizagem”;

Art. 2°: “Expandir o Enfoque’;

Art. 3% “Universalizar o Acesso a Educagdo e Promover a Equidade’;
Art. 4°: “Concentrar a Atengédo na Aprendizagem”;

Art. 5° “Ampliar os Meios e o Raio de A¢ao da Educagéao Basica”;
Art. 6°: “Propiciar um Ambiente Adequado a Aprendizagem”;

Art. 7°: “Fortalecer as Aliangas”;

Art. 8°: “Desenvolver uma Politica Contextualizada de Apoio”;

Art. 9° “Mobilizar os Recursos”;

Art. 10° “Fortalecer a Solidariedade Internacional’.

Ainda no ambito das Politicas Educacionais para a inclusdo tém-se a Declaracéo
de Salamanca (1994) que foi mais um passo decisivo ha ampliagdo das diretrizes para a
Educacao Inclusiva. Os signatarios do documento proclamaram que:

Toda crianca tem direito fundamental a educacdo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem;

Toda crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sédo Unicas;

Sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta
diversidade de tais caracteristicas e necessidades;

Agueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola
regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianca,
capaz de satisfazer a tais necessidades;

Escolas regulares que possuam tal orientagéo inclusiva constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcangando educagéo para
todos; além disso, tais escolas provém uma educacao efetiva a maioria das
criancas e aprimoram a eficiéncia e, em ultima insténcia, o custo da eficicia de
todo o sistema educacional.
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A inclusdo € a valorizagdo das diferentes capacidades, das condicOes
socioecondmicas, da cultura local e das formas de vivéncias diversas de cada sujeito.
Na busca pela valorizacdo das diferencas, a educacdo da Rede Municipal de Anguera,
tem oferecido o servico da Educacdo Especial — o Atendimento Educacional
Especializado no Centro de Recursos Multifuncionais — CRM, que atende alunos da rede
regular com matricula automatizada e articulacdo intersetorial, a saber, o aluno com
relatério médico/especializado possui garantia de atendimento pedagogico
complementar/suplementar, especificos a cada necessidade educacional, Plano de
Avaliacdo, Plano de Atendimento Individualizado, recursos, estratégias e metodologias

especificas.

Sobre a articulagao intersetorial, 0 Municipio adota medidas de interlocucéo entre
a Supervisdo Pedagdgica da Educacédo Especial, Coordenacéo e Gestao Pedagdgica do
ensino regular, Coordenacdo Pedagdgica do Centro de Recursos Multifuncionais,
Assistente  Social (acompanhamento da frequéncia escolar e possiveis
encaminhamentos meédico, acolhimento do aluno e da familia e acompanhamento do
rendimento escolar). A interlocucdo visa ainda, a garantia de direito do aluno a

educacéo inclusiva e as orientagdes necessarias dispensadas as familias.

Na Rede Municipal Anguerense de ensino, trabalha-se em consonancia com os
documentos balizadores, temos como documento norteador principal a Lei de Diretrizes
e Bases — LDB (Lei n.° 9394, de 1996) a qual garante a proposicdo de curriculos,
métodos, recursos educativos e organizaces especificas para atender as necessidades

do aluno, garantindo-lhe o acesso e a permanéncia huma escola com qualidade.

6.1.1 Concepcéo da Escola Inclusiva

Uma escola inclusiva tem como premissa integrar os alunos com necessidades
especiais de todos os tipos em escolas regulares, por meio de um enfoque o mais
humanistico possivel. Tal visdo compreende que cada aluno tem suas peculiaridades e

gue as mesmas devem ser tratadas como diversidade e ndo como um problema.

Para a criacdo de uma Escola Inclusiva, a primeira barreira a ser vencida € a
discriminagéo. A sociedade aparenta sensibilizar-se com o discurso da inclusdo, mas na
pratica a realidade é bem contraditéria ao discurso pregado, desde a acessibilidade nos

locais fisicos até a preparacéo da escola para receber esses sujeitos. Sujeitos esses que
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estdo assistidos pela Constituicdo Federal (1988) e muitos outros documentos que

asseguram a sua permanéncia no sistema de ensino.

A Rede Municipal Anguerense compreende a escola como um espaco onde todos
devem aprender e atingir os objetivos das aprendizagens, levando em conta as
especificidades de cada aluno, isso implica em um aprimoramento dos conhecimentos
de todos os envolvidos no processo ensino-aprendizagem, participando ativamente

desse processo de construcao.

Nesse mesmo proposito, temos como proposta incentivar as praticas
pedagdgicas, a formagédo continuada dos profissionais do atendimento especializado e
da escola regular, a transmissdo da cultura minoritaria e das diversificacdes, a
estimulacdo a construcéo de projeto de educacao inclusiva em rede, fortalecendo cada
vez mais o vinculo da escola e a familia. O papel da familia é importantissimo nesse
processo, pois 0s mesmos sao fio condutor para que esses alunos tenham éxito nas

suas jornadas de vida.

E importante ressaltar que ndo se deve ter um olhar de compaixdo, ou até mesmo
pena para com as pessoas com deficiéncia, até porque isso também se configura um
modo de discriminacdo. O que precisamos é nos adaptar a esse sujeito para recebé-lo,
ou seja, a escola regular necessita entrar nos moldes da lei e do bom senso, dessa
forma, estaremos voltados para uma escola verdadeiramente inclusiva, desde ao espaco
fisico quebrando as barreiras arquitetbnicas, comunicacionais, metodoldgicas,

instrumentais, programaticas, e atitudinais.

A Convencdao dos Direitos da Pessoa cm Deficiéncia - PCD (2006), publicada pela
ONU e promulgada no Brasil por meio do Decreto n°® 6.949/2009, determina no art. 24,
gue os Estados reconhecem os direitos das pessoas com deficiéncia a educacéo; e para
efetivar esse direito sem discriminagdo, com base na igualdade de oportunidades,
assegurardo um sistema educacional inclusivo em todos 0s niveis, etapas e

modalidades de ensino.

Desse modo, para o enfrentamento de todas as formas de discriminagao, para o
combate ao preconceito e a descaracterizacédo das capacidades e habilidades discentes,
qgue coloca as limitacbes & frente da compreensdo de ser humano, de direito, de
igualdade, é que a escola deve assumir a postura inclusiva e ndo apenas integradora.

As propostas inclusivas devem ter na esséncia de suas intencdes, no Projeto Politico
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Pedagogico, no planejamento didatico e no proprio projeto de cidadania a que se
pretende formar, pensar as mudancas transformadoras e dar novos rumos aos projetos

de vida desses discentes.

6.1.2 Principios Orientadores da Educacéo Inclusiva

A Educacdo Especial comeca a sua fundamentagcdo em principios norteadores,
de acordo com BRASIL/SEESP-MEC (1994), além de seguir os principios democraticos
de igualdade, liberdade e respeito a dignidade, a educacdo especial € regida por
principios norteadores, dentre eles os mais citados séo: principios da normalizagéo,

integracéo e individualizacé&o.

Principio da normalizacdo consiste em proporcionar as pessoas com
necessidades especiais, as mesmas condi¢cdes e oportunidades sociais, educacionais e
profissionais, assim como para qualquer outra pessoa, bem como o respeito que deve
existir para com as diferencas de qualquer pessoa, respeitando-se a individualidade de
cada um (AGUIAR, 2001). A ideia de normalizacdo traz em seu bojo dupla mensagem:
“[...] uma referente as condi¢cdes de vida (meios) e outra a forma de viver (resultados)”
(BRASIL - SEESP/MEC, 1994 p.13).

O principio da integragcdo visa o estabelecimento de condi¢des que facilitem a
participacdo da pessoa PNEE na sociedade, obedecendo aos valores democraticos de
igualdade, participacéo ativa e respeito a direitos e deveres socialmente estabelecidos.
O principio da integracdo, muito estudado por trés décadas (1960 até 1990) abrange
todo o processo educativo. Integrar ndo € apenas colocar a pessoa com necessidades
educacionais especiais em qualquer grupo, consiste na aceitagao naquele que se insere.
O ideal de integracdo ocorre em niveis progressivos desde a aproximacado fisica,

funcional e social até a institucional.

As diferencas individuais sdo valorizadas e respeitadas no principio da
individualizagdo. Individualizar o ensino significa atender as necessidades de cada um,
dar o que cada um precisa para seu desenvolvimento pleno. A individualizacéo
pressupde, portanto, a adequacdo do atendimento educacional a cada um, respeitando
seu ritmo e caracteristicas pessoais. Desde a década de 90, as pesquisas em educac¢ao

especial tém enfatizado a incluséo.
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A inclusdo determina que todos os alunos facam parte do mesmo contexto
escolar, participando das mesmas atividades comuns, embora adaptadas para atender
as diferencas individuais, seja nos centros de recursos como na escola regular. Nesse

sentido, Maturana e Varela (1995, p. 34) afirmam que:

[...]refletir na condicdo humana como uma natureza cuja evolucdo e realizacédo
esta no encontro do ser individual com sua natureza Ultima, que é o ser social.
Portanto, se o desenvolvimento individual depende da intera¢&@o social, a propria
formacgéo, o proprio mundo de significados em que se existe € um fun¢éo do
viver com 0s outros. A aceitacéo do outro é entdo o fundamento para que o ser
observador ou autoconsciente possa se aceitar plenamente a si mesmo.

A Sociedade é fruto da coexisténcia da multiplicidade dessas singularidades, e
para que os individuos possam ser respeitados, é preciso que sua identidade seja
garantida e valorizada tanto nos aspectos estritamente particular, quanto no aspecto
publico, ou seja, na sua pluralidade como cidaddo. Assim, € fundamental que essa
superacao se dé, também, a partir de praticas publicas, que abracem esses principios

como habituais e rotineiros.

6.1.3 Diretrizes e Indicadores Metodolégicos da Educacéo Inclusiva

A Nova Politica de Educacao Especial (PNEE) 2020, foi lancada em setembro de
2020 por meio do Decreto 10.502. Entretanto, tal politica ja existe ha muito tempo, e
originaria de varios outros documentos e legislacbes que visam a educacao inclusiva

como prioridade.

A prépria educacdo j4 passou por VAarios processos no mundo e no Brasil,
comecando pelo processo de exclusdo, onde a escola era somente para 0s meninos e
familias abastadas. Depois, ela passa por uma democratizacdo, onde a escola passa a
ser para “todos”, mas ainda sim excluiam as pessoas com deficiéncia, pois eram

consideradas improOprias para aquele ambiente escolar.

Posteriormente, inicia-se a segregacao, que sao as instituicbes para pessoas com
deficiéncia intelectual, visual, auditiva, ndo permitindo a estas o direito a educagcédo como
todas as demais pessoas. E entdo a escola passa pelo processo de integracdo, que
ainda existe no Brasil, marcada principalmente pelas classes especiais, que estavam
prestes a serem extintas, uma vez que elas ainda sédo excludentes, pois as criancas com
deficiéncia estdo dentro de uma escola regular, mas colocadas em uma classe distinta,

independente de faixa etaria.
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E por fim, inicia-se o processo de inclusdo, que de fato é a escola para todos
sem distincdo de classe, género, caracteristicas pessoais, fisicas, intelectuais, entre
outras, sendo ideal para nossa educacédo e sociedade. No Brasil, ja temos a Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, em que seu
documento define a Educacédo Especial como: “uma modalidade de ensino que perpassa
todos o0s niveis, etapas, e modalidades, e realiza atendimento educacional
especializado, disponibiliza recursos e servicos e orienta quanto a utilizacao deles no

processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular”.

E ainda descreve a fungdo do Atendimento Educacional Especializado como:
“identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participacdo dos estudantes, considerando as suas

necessidades especificas”.

O Centro de Recursos Multifuncionais nesse sentido deve ter como diretrizes

metodoldgicas:

A oportunizacdo do reconhecimento da capacidade de cada individuo, e,
incentivar a autonomia pela independéncia;

Estimulacdo das fungdes cognitivas integradas as executivas na busca pela
superacdo das limitacdes intelectuais;

O incentivo a construcdo do projeto de vida e a realizacdo pessoal de cada
sujeito.

No que tange o atendimento especializado, a proposta das diretrizes operacionais
resguardam a importancia do atendimento educacional especializado que se da de
forma individualizada, garantimos o tempo minimo de 01 (uma) hora de atendimento ou,
em pequenos grupos quando possivel e em especial em momentos de promocao da

interagao/socializagéo.

O atendimento é feito no turno oposto ao do ensino regular, a Secretaria de
Educacao disponibiliza o transporte de apoio para alunos oriundos de comunidades do
campo, ou seja, tenta-se atingir a todos que necessitam desse atendimento, por meio
das politicas publicas vigentes. O dialogo permanente entre os profissionais do ensino

regular e do Centro de Recursos é de primordial importancia.

O Projeto Politico-Pedagogico vém a ser uma ferramenta de valor imensuravel,
pois aqui descrevemos ndo s6 0 que ja temos como aquilo que intentamos, como
principal diretriz do mesmo, se faz necesséario uma revitalizacdo urgente da Educacao

Inclusiva, onde possamos apreciar dentro do Centro de Recursos Multifuncionais e até
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mesmo dentro das escolas regulares, equipes multidisciplinares como: Psicélogos,
Psicopedagogos, Fonoaudiologos, Terapeuta Ocupacional, Neuropediatra,

Neuropsicélogo, Neuropsicopedagogo e Fisioterapeutas.

Precisamos olhar para um futuro viabilizador, com a esperanca de ter um espaco
adequado para os atendimentos, formacdes e encontros com a finalidade de integracao
e participacdo da comunidade como um todo. Somos responsaveis por criar um espaco
socializador e acolhedor, por isso a conversa entre as escolas regulares de ensino e o
Centro de Recursos Multifuncionais deve ser uma constante, pois as informacdes que
sao trocadas passam a ser enriquecedoras para o crescimento tanto dos profissionais

envolvidos nesse processo, quanto dos educandos com algum tipo de deficiéncia.

6.1.4 Diretrizes e Indicadores da Avaliacao

Segundo o DCRB (2020) para uma efetiva aprendizagem e sucesso das praticas
pedagogicas em uma escola que se orienta pela marca da inclusdo, o curriculo deve ser
apoiado por componentes especificos do Atendimento Educacional Espacializado tais

como.

Ensino do Sistema Braille

Técnicas de Soboran

Orientacdo e Mobilidade

Educacéo Fisica Adaptada

Aulas de Atividade da Vida Autbnoma

Ensino do Uso de Recursos de Tecnologia Assistiva
Ensino da Lingua Brasileira de Sinais

Intérprete de Libras/Lingua Portuguesa

Guia Intérprete para Surdo-cegos

Estratégias para o desenvolvimento dos processos mentais
Ensino do uso de recursos 6pticos/ndo opticos

As atividades desenvolvidas pelos estudantes com algum tipo de deficiéncia em
sala de aula podem ser adaptadas, desde que o curriculo tenha sido adequado,
conforme orientam os Parametros Curriculares Nacionais. Mais do que conhecer
suas competéncias, € necessario que o professor saiba como ele deve avaliar esse

aluno em todas as areas, assim como acontece com as outras criangas.

Sendo assim, é possivel descobrir quais sdo suas habilidades e dificuldades e
definir se os instrumentos que estdo sendo usados estdo de acordo com as respostas
gue o aluno pode dar mediante as suas especificidades. Nao podemos deixar de lembrar
de considerar as aquisicoes do aluno e o quanto ele conseguiu avancar nas disciplinas

para que uma avaliacdo justa seja feita para além da deficiéncia que o mesmo é
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portador. Tudo isso pode parecer utdpico, porém a educacdo € feita dessa forma,

primeiro idealizamos, para podermos concretizar.

6.2 A Politica de Educacéo do/no Campo
6.2.1 Concepcao da Educacéo do/no Campo

E importante esclarecer que o Conselho Estadual de Educacio-CEE por meio da
resolucdo n° 103 estabelece em seu Art. 1° que a escola do campo ndo é definida
apenas pelo critério geogréfico que separa o espaco urbano do espaco rural, mas sim,
pelo critério dos sujeitos do campo, ou seja, a quem se destina a educacao. O Art. 1°
define a escola do campo da seguinte forma: “entendidas como unidades de ensino
situadas na area rural, caracterizada conforme a Fundacdo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica/IBGE ou aquelas situadas em areas urbanas, desde que

atendam prioritariamente as popula¢des do campo”. (BAHIA, 2015, p. 1).

Assim, concebemos que ha a Educacdo Rural aquela que fundamenta-se nos
curriculos oficiais colocando o campo como o lugar do atraso e a Educacdo do Campo
gue valoriza a identidade dos sujeitos do campo bem como condiciona a base
educacional aos conhecimentos e demandas oriundos dos particularidades da

populacéo rural.

Nossa escola compde o grupo de institui¢des vinculadas ao Municipio de Anguera
gue fomenta dentro das suas possibilidades a denominada Educacdo do/no Campo,
tendo em vista a sua localizacdo na zona rural. Assim, levando em consideracdo o
contexto de Educacdo do/no Campo concebemos que a Educagcdo do/no Campo vai
muito além da localizacao espacial das instituicées de ensino.

A Educacdo do Campo, é fruto de diversas lutas, as quais resultaram em
conquistas importantes que visam as transformacdes sociais e criagdo de politicas
publicas especificas para a Educacdo do Campo, que buscam transcender a visao
limitada do campo como local da producédo de alimentos, pois o0 meio rural abrange
também as dimensfes culturais, sociais, histéricas, econémicas e outras culturas como
a agricultura familiar, indigena e quilombola, favorecendo assim, o reconhecimento

identitario dos estudantes e de seus ancestrais.

Pautados no pensamento de Fernandes (2002a, p. 67) adotamos a seguinte

concepcao de Educacéo do/no Campo:
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A Educacdo do Campo € um conceito cunhado com a preocupacdo de se
delimitar um territorio tedrico. Nosso pensamento é defender o direito que uma
populagdo tem de pensar o mundo a partir do lugar onde vive, ou seja, da terra
em que pisa, melhor ainda: desde a sua realidade. Quando pensamos o mundo
a partir de um lugar onde néo vivemos, idealizamos um mundo, vivemos um néo
lugar. Isso acontece com a populagdo do campo quando pensa 0 mundo e,
evidentemente, o seu proprio lugar a partir da cidade. Esse modo de pensar
idealizado leva ao estranhamento de si mesmo, o que dificulta muito a
construcéo da identidade, condicéo fundamental da formac&o cultural.

De tal modo, acreditamos que € preciso levar em consideracdo a necessidade da
insercdo de um ensino do/no campo de qualidade capaz de contribuir com o
desenvolvimento dos educandos e consequentemente do contexto no qual estdo
inseridos, visando de fato a formacédo dos sujeitos do campo aliado a valorizagao
sociocultural e histérica de cada educando que integra o nosso ambiente escolar,
respeitando ainda seus espacos, seus tempos e seus saberes construidos ao longo do

tempo.

Em 1996, o entdo presidente, Fernando Henrique Cardoso, aprovou uma nova
LDBEN por meio da Lei n. 9394/96 que, em seu artigo 1°, determinou que “A educacgao
deve abranger os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho nas instituicdes de ensino e pesquisa, Nos movimentos
sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagcées culturais.” (BRASIL,
1996, p.4).

Assim, pautados nos preceitos da LDBEN buscamos ofertar um ensino pautado,
ndo s6 nos objetos do conhecimento que emanam dos documentos curriculares
referenciais (DCRM, DCRM, BNCC), que norteiam nosso fazer pedagdgico, mas
buscamos inserir também junto aos demais conhecimentos os saberes de vida dos
nosso educandos, os saberes que emanam das relacfes familiares e sociais com o
intuito de formar seres humanos capaz de reconhecer o0 seu valor enquanto sujeito

social, capazes ainda de contribuir com a transformacé&o do seu meio social.

Dessa forma, buscamos colocar em evidéncia a relevancia da valorizagdo dos
saberes populares locais, que permeiam a memoéria da nossa comunidade local. Além
disso, colocamos nas rodas de discussodes os saberes acumulados historicamente pelos
sujeitos do campo, através da realizacdo de pesquisas, entrevistas e apresentacdes
feitas pelos educandos com o intuito de enfatizar e valorizar as histérias de vida dos
seus antepassados, produzindo assim o conhecimento de si para que possam

consolidar da melhor forma possivel sua construcao identitaria.
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Contudo, ainda ndo conseguimos alcancar verdadeiramente os moldes e as
especificidades metodoldgicas, temporais e avaliativas que configuram de fato a
Educacdo do/no Campo. Porém de forma gradual, mediante a escrita deste PPP, das
nossas formacdes sobre o tema supracitado, sediado pela Secretaria Municipal de
Educacdo de Anguera, bem como a partir das vivéncias experienciadas no contexto
educacional estamos caminhando em direcdo a uma educacdo que de fato contribua
com a formacdo integral dos sujeitos do campo, por muito tempo marginalizados e

desvalorizado por fatores historicamente arraigados.

Compreendemos que a relagédo entre 0os saberes do campo e 0s processos de
ensino e aprendizagem precisam alinhar-se de forma intrinseca, pois a Educacéo do/no
Campo tem o papel de incluir e dar voz aos sujeitos que por muitos anos foram

silenciados e colocados a margem pela sociedade elitista e excludente.

A Educacdo do/no Campo tem a funcdo de transcender aos aspectos que
competem ao desenvolvimento das competéncias e habilidades dos objetos do
conhecimento colocados em voga no atual contexto, carecemos de ir além, de imergir
nas dimensfes sociais, histéricas e culturais dos nossos educandos, para que estes

possam se apropriar das suas singularidades e pluralidades com orgulho.

6.2.2 Principios Orientadores da Educacéo do/no Campo

A educacao se constitui como elemento fundamental no processo de formacao do
ser humano enquanto sujeito social, propagadora dos diversos tipos de conhecimento,
com vista na resolugdo de conflitos, aberta ao desconhecido, ao diferente e a
valorizacdo dos sujeitos e dos saberes constituidos e ressignificados ao longo do tempo.
Desse modo, a educacdo do campo constitui-se de elementos singulares e plurais que
estdo para além das dimensfes citadas acima, pois, além disso, as instituicbes e o0s
sujeitos que lhes da forma, carecem ndo apenas de uma reparacao histérica, mas
também do reconhecimento enquanto agenciadores do conhecimento cultural, local,

histérico e social.

A Educacdo do Campo surgiu das lutas dos sujeitos do campo com o intuito de
romper com alguns paradigmas construidos historicamente através das concepgdes de
ensino provenientes da educacéo urbana, que ainda permeiam a realidade das escolas
nos dias atuais. Assim, nossa escola prega como principio a valorizacao dos sujeitos do

campo, enfatizando a relevancia histérica da sua cultura ao longo do tempo bem como
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suas contribuicdes formativas no que concerne a manutencdo da vida em sociedade

através do trabalho em regime de colaboracéo.

Além disso, articulamos o desenvolvimento do ensino dos objetos do
conhecimento aos ensinamentos de vida e pra vida, buscando incutir nos nossos o
respeito a seus ancestrais e diante das contribuicdes suscitada pelos mesmos com a
intencdo de a torna-los criticos e consciente de sua propria identidade, buscando romper
com as ideias preconceituosas, com a falta de respeito aos sujeitos do campo, com suas

origens e histérias de vida construida com tanta sabedoria e esforco.

Tendo em vista a importancia das lutas travadas ao longo dos anos e das
conquistas até aqui alcancadas primamos pela constru¢cdo de um curriculo pautado na
valorizacdo dos saberes locais, na emancipacao dos sujeitos do campo, nos aspectos
gue enaltecem o trabalho do campo na construcdo de valores e nas particularidades que

cercam o universo rural, colocando em voga os elementos que fundamentam.

No artigo 2° do decreto 7.352/2010, a definicdo dos principios da educacao do
campo assegura que: respeito a diversidade do campo em seus aspectos diversos;
incentivo a formulacdo de projetos politico-pedagoégicos especificos para as escolas do
campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares; desenvolvimento de
politicas de formacao de profissionais da educacdo; valorizacdo da identidade da escola
do campo por meio de projetos pedagdgicos e controle social da qualidade da educacéao
escolar. Diante do que esta proposto no artigo citado, percebe-se as proposicdes
defendidas pelos movimentos sociais sendo contempladas na lei.

Além da ruptura das ideias de que o campo € o espaco marcado pelo atraso, com
a ruptura dos paradigmas, e fomentamos discussées em torno da importancia de colocar
as criangcas e jovens como protagonistas no processo de ensino e aprendizagem
suscitando questdes dos diversos campo do conhecimento que venham desaguar na

constituicdo de sujeito conscientes de sua representacdo no mundo.

Essa referida modalidade de ensino, voltada para a educacéo da populacao rural
estd prevista com adaptacfes necessarias a vida no campo, ou seja, todas as
adequacdes devem ser avaliadas e programadas a partir das realidades rurais, cada
escola precisa se familiarizar e atender as demandas decorrentes tanto no contexto

escolar quanto no contexto social, cultural, etc.
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O Documento Curricular Referencial Municipal de Anguera (2022, p. 39), prega

que:

O principio da Educagdo do Campo € a inclusao e o reconhecimento dos sujeitos
do campo como cidaddos do processo educacional e de sua propria identidade.
Assim, sua esséncia pedagégica e metodoldgica deve ser especifica para
pessoas do campo em seu espago cultural, sem abrir m&o de sua pluralidade
como fonte de conhecimento das diversas &reas de ensino. Sendo assim, 0s
aspectos pedagoégicos e metodologicos devem considerar o perfil de cada
educando, levando em consideracdo suas vivéncias e seu contexto historico.

Seguindo esse principio, a Escola Municipal Maria Rita Alves de Jesus, ja aplica
algumas atividades tedricas e praticas com a tematica do campo, porém a partir da
reformulacdo do nosso projeto politico-pedagogico, percebemos a necessidade de
ampliar e adequar nossa pratica educativa a realidade do campo, tanto através da
adocdo de metodologias préprias para 0 espaco rural quanto através das questdes
formacionais que carecem nossos docentes para gque possam repensar suas praticas

metodoldgicas.

Além disso, nosso trabalho fundamenta-se no respeito, na valorizacdo dos
individuos do campo, com o objetivo de qualifica-los enquanto ser humanos atuantes do
seu contexto social com o intuido de abranger a comunidade em torno da escola, pois

acreditamos que a educacao transcende o ambiente escolar.

Diante do que esta determinado desde a criagcdo da modalidade de Educacéo do
Campo, voltada para os individuos do campo, sabemos da necessidade de termos
profissionais com um perfil que atenda as demandas e as dimensdes dos processos que
envolvem a Educagédo do Campo, sendo assim, um dos nossos objetivos presentes em
nosso plano de acao pretende garantir a preparagdo para todos aqueles que estao
envolvidos na formacédo dos nossos estudantes, desde o agente de portaria, auxiliares

de servicos gerais, agentes de merenda escolar, até os nossos professores.

Por isso, pautamos nosso trabalho educativo nos preceitos da lei, mais
especificamente na resolucdo N° 103, de 28 de setembro de 2015, promulgada pelo
Conselho Estadual de Educacdo (2015, p. 2) que estabelece em seu Art. 4° os

principios da Educacao do Campo:

| - compreensao do trabalho como principio educativo e da cultura como matriz
do conhecimento;

Il - respeito a diversidade da populagéo do campo em todos seus aspectos;

[l - garantia da definicdo de projetos educativos com pedagogias condizentes as
condi¢des e aos anseios das popula¢bes do campo;
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IV - reconhecimento das unidades escolares como espacos publicos de ensino e
aprendizagem, produc¢do de conhecimento e articulagdo de experiéncias de vida
dos educandos;

V - desenvolvimento de politicas de formacao de profissionais da educacgado para
o atendimento as especificidades, considerando-se as condigdes concretas da
producéo e reproducéo social da vida no campo;

VI - valorizagdo da identidade da escola por meio de projetos politico-
pedagdgicos com organizacdo curricular e metodolégicas adequadas as
necessidades dos educandos e comunidades do campo;

VIl - flexibilizagdo na organizacdo escolar, visando a adequacdo do tempo
pedagdgico, a definicdo do calendario, os processos de organizacdo de turmas,
sem prejuizos das normas de protecao da infancia contra o trabalho infantil; e
VIII - controle social da qualidade da educacdo escolar, mediante a efetiva
participagdo da comunidade e dos movimentos sociais relacionados as questfes
do campo, na gestado da escola.

Obedecendo o que determina o decreto, a nossa instituicdo ao entender que cada
estudante € um ser Unico com suas particularidades, busca por meio de nossas praticas
pedagogicas respeitar as diversidades, sejam elas, politicas, religiosas, racial, social,
entre outras. A partir da reformulacéo do Projeto Politico-Pedagdgico e da construcao do
nosso plano de acédo, visamos promover didlogos e elaborar projetos de conscientizacao
de respeito as diferencas, bem como estimular nosso corpo docente a trabalharem a

tematica em suas aulas.

Nossas atividades comecardo a serem repensadas para atender as
especificidades da Educacao do/no Campo, como determina as diretrizes proprias dessa
modalidade, para que em consonéncia com a Base Nacional da Educacdo, nossos
estudantes consigam, a partir de suas experiéncias, desenvolver-se social, e
economicamente e com base na promocdo de politicas de formacdo profissional,
prepara-los para o mercado de trabalho considerando as condigcbes concretas da

producéo e reproducéo social da vida no campo.

Nosso PPP esta sendo reelaborado pensando nas adequacdes voltadas para as
particularidades do campo que serdo necessarias implementar em nossa unidade
escolar. Entre essas modificacfes, estdo a flexibilizacdo do calendario escolar baseado
nas condi¢des climéticas e nos ciclos de plantagcdo e colheita, e assim diminuir os
problemas relacionados a falta dos estudantes nos periodos citados nédo prejudicando o

aprendizado do aluno.

Sempre promovemos a¢des que envolvem a participacdo de toda a comunidade
local e os movimentos sociais presentes na regidao, e a exemplo citamos a Feira Social,

gue trouxe vérias especialidades de saude para atender toda a sociedade e
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promovemos uma feira voltada para a venda de produtos oriundos da agricultura familiar

da regido, tudo para estreitar os lagos entre escola e comunidade.

6.2.3 Diretrizes e Indicadores Metodologicos da Educacao do/no Campo

Com os avangos nas concepcfes de ensino e com o advento das politicas
publicas educacionais, a educacdo do campo vem agregando conceitos, metodologias e
especificidades que contribuam de fato na promocdo de um ensino pautado nas

subjetividades dos sujeitos do campo e na valorizacdo dos mesmos.

Durante o processo de elaboracéo deste item, realizamos, reunides, encontros
formativos, leituras compartilhadas, seminarios dentre outras acfes com o objetivo de
promover a participacdo dos diversos segmentos da nossa instituicdo ao longo da nossa
insercdo no ambiente escolar, colocando em voga as especificidades dos nossos
educandos, os saberes local, a cultura, sem deixar a margem o0s objetos do
conhecimento de cada componente curricular bem como suas possibilidades

interdisciplinares com foco na formacéao integral dos nossos alunos.

Desse modo, ao discutir as metodologias de ensino da educacédo do Campo da
nossa escola, buscamos trilhar caminho que tencionam pelo respeito e pela valorizacao
das particularidades advindas desta modalidade de ensino, desenvolvemos ainda
metodologias proprias da nossa instituicdo a partir do convivio com a comunidade
externa de modo a melhorar e contribuir com os processos de ensino e aprendizagem

dos nossos educandos.

Teceremos abaixo alguns métodos especificos realizados pela nossa escola,
buscando apreender teoria e pratica no contexto da educagao do campo:

v" Nosso espaco pedagogico amplia-se para além da sala de aula, pois realizamos
atividades na area externa, na horta, nas proximidades da escola, no laboratorio de
informatica, e na sala de leitura associando as competéncias e habilidades prevista
pela BNCC aos conhecimentos locais, aos saberes regionais, as crencas locais e a
cultura predominante do contexto rural no qual nossa escola esté inserida;

v" Ao elaborar as atividades articulamos os objetos do conhecimento aos saberes
locais, as cantigas, aos festejos locais, datas comemorativas, histérias e estorias
que compdem a formacgédo da comunidade e do entorno dos quais emanam Nossos

educandos;
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Buscamos incluir nas discussfes em sala aula assuntos referente as politicas
publicas que concerne aos direitos e deveres bem como a fundamentacédo da
educacdo do campo para que nossos jovens refletiam sobre a sua insercédo no
contexto educacional e para além enquanto sujeitos questionadores e
participativos;

Colocamos em evidéncia a valorizacédo local e cultural dos nossos educandos,
incentivando para que 0os mesmo busquem pelo conhecimento de suas histérias e
tomem conhecimento das lutas travadas pelos seus ancestrais para que do mesmo
modo siga lutando em busca de melhores condi¢cdes de vida para si e para as
geragOes futuras;

Construir efetivamente, com todos os que vivem naquele local, naquele tempo
concreto, outras formas de planejar, propor e executar as acgdes de
desenvolvimento para que a vida possa ser vivida a seu tempo, com a criacdo de
novas possibilidades;

Seguimos os documentos curriculares referenciais da Bahia, do nosso municipio de
Anguera e BNCC, contudo, sempre buscamos organizar e adequar nossas praticas
e atividades as particularidades locais e regionais;

Buscamos enaltecer a cultura local, colocando em evidéncia a realidade e o
contexto onde vivem o0s nossos educandos, suas familias e a comunidade como
um todo, com o intuito de promover uma reflexdo acerca dos elementos que
merecem o devido reconhecimento além de fomentar discussfes em torno da
critica sociopolitica como mecanismos de reparacdo histéricas com vista a
melhores condi¢des de vida;

Enfatizamos ainda o desenvolvimento das relacdes entre os educandos com o
intuito de que esta acao desague nas vivéncias em sociedade, nas relagbes de

trabalho e nas necessidades dos sujeitos envolvidos.

Como em qualquer outra modalidade de ensino buscamos inserir N0 nNOSso

ambiente escolar variadas metodologias com foco no desenvolvimento pleno do aluno,

colocando em voga suas peculiaridades jA conhecidas, levando em conta as

necessidades dos estudantes, e acima de tudo proporcionando a permanéncia no

espaco escolar rural. Para anteder a essas e outras necessidades, propomos 0s

seguintes encaminhamentos metodoldgicos:
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Acolhimento dos pais/responsaveis para informar acerca da importancia da
participacdo dos mesmos na vida escolar dos filhos dentro de suas possibilidades,
pois temos responséaveis analfabetos e, portanto, ndo consegue oriente seus filhos
no desenvolvimento das atividades, mas orientamos o0 acompanhamento, o
incentivo dos mesmos como elemento de apoio;

Ofertar Oficinas sobre o plantio, o cultivo, 0 manejo com terra, trabalhando com
rétulos e embalagens, esclarecendo sobre os aditivos quimicos, os danos que 0s
mesmos podem causar ao meio ambiente, com vista na alimentacéo cotidiana;
Visitas e entrevistas juntos aos 0rgdos publicos municipais que fomentam a
manutencado da agricultura familiar em nosso municipio, a exemplo da Secretaria
de Desenvolvimento do meio Ambiente e da Agricultura e da cooperativa da
producéo familiar de Anguera;

Fazer o resgate das préaticas de mutirdo na época de colheita, batas de feijdo e
milho, construcdo de casas, etc.— trazemos pessoas da comunidade para dar
depoimento na escola;

Promover o resgate das expressoes locais proprias, fazendo analises dentro das
geracOes, estabelecendo a diferenca da linguagem formal e informal, porém
trabalhando a valorizacdo das duas linguagens, informando sobre o preconceito
linguistico para que ndo aceitem tal premissa;

Trabalhar com a concepgdo de Mercadinho — distinguindo o0s produtos
industrializados, esclarecendo acerca do consumismo, 0s custos de vida em
determinadas regides, valor nutricional dos alimentos, etc.;

Esclarecer acerca da questdo do Trabalho, da sua importancia relacionando ao que
esta previsto no Estatuto da Crianca e do Adolescente, orcamento Familiar do
Campo por meio de levantamento de dados, confrontando com a cidade;

Resgatar os talentos da comunidade como trovadores, violeiros, artesaos,
contadores de histérias convidando-os para a escola, buscando valorizar as datas
festivas;

Realizar praticas agroecoldgicas com o0 apoio da horta presente em nossa escola,
da comunidade, da secretaria de desenvolvimento do nosso municipio, além de

suscitar questdes sobre a recuperacao do solo.
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6.2.4 Avaliacéo da aprendizagem

Ao longo da Historia, a Educacdo do campo foi por muito tempo marginalizada,
tratada de forma inferiorizada e como afirma ARROYO (2010) silenciada, tratada como
uma educacdo assistencialista e higienizadora. No contexto da Educacdo do Campo é
necessario que haja uma preocupacédo voltada para o que dizem os dispositivos legais
em relacdo ao sistema de avaliacdo dessa modalidade, analisando as especificidades
do publico do campo e deixando de ter como referéncia a educacao tradicional urbana,
que “tem a fungdo de exame, pois valoriza os aspectos cognitivos com énfase na
memorizacdo; a verificacdo dos resultados se d& através de provas orais ou escritas,
nos quais, os alunos devem reproduzir exatamente aquilo que lhe foi ensinado”
(LUCKESI, 2003 p. 16).

Partindo desse pressuposto, o processo avaliativo da Educacédo do Campo, deve
ter uma funcdo formativa considerando o protagonismo dos diferentes sujeitos, bem
como todo o processo educativo e ndo apenas o resultado quantitativo baseado nas
avaliacdes tradicionais, pois 0 espaco do campo esta em constante transformacéo e a

educacao dos seus sujeitos deve atender suas especificidades.

Na educacdo do Campo, a avaliagdo ndo deve ficar restrita as avaliacdes
tradicionais as quais sao colocadas em pauta apenas 0s contelldos comuns, mas as
praticas do campo e os conhecimentos individuais dos estudantes podem e devem ser
levados em consideracdo durante a avaliacdo, perpassando as experiéncias vividas

dentro e fora das salas de aula.

A Escola Maria Rita apesar de seguir o curriculo tradicional da Educacédo Baésica,
trabalha as particularidades da regido a qual se insere e dos seus sujeitos
contextualizando as suas avaliacbes e sabe da importancia e da necessidade de
readequar as suas condutas avaliativas. O processo de reelaboracao do Projeto Politico-
Pedagdgico da nossa instituicdo escolar nos levou a repensar as nossas praticas,
visando adequé-las as necessidades e aos conhecimentos de vida dos estudantes do

campo.

Utilizando como base as Diretrizes Nacionais da Educacdo do campo vemos que
essa modalidade de ensino, por ser fruto de mobilizacdo do povo do campo e de
movimento sociais que lutam por politicas educacionais que garantam que as escolas

nao sejam apenas espaco de reproducdo de conhecimento, mas que a partir dos
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conhecimentos prévios dos nossos estudantes, se constitua de um espaco de producdo

de conhecimentos tomando como referéncia seu proprio contexto de vida.

Apesar da nossa escola ser da modalidade do Campo, ainda ndo implementamos
0 que é determinado pelas diretrizes da Educacdo do Campo para a avaliagdo. A Escola
Maria Rita segue o curriculo padrdo do municipio, no qual o ano letivo esta dividido em
trés etapas (Trimestrais). Ao longo das etapas, sdo aplicadas avaliacbes escritas
(Testes, provas, atividades diagndésticas, avaliativas, pesquisas e trabalhos escritos) e
orais composto por Apresentacdo de seminarios. Sabendo da necessidade de
adequacao do nosso sistema avaliativo ao que sugerem as diretrizes educacionais
especificas para essa modalidade, pretendemos realizar as mudancas necessarias para

gue a Educacéao seja aplicada em sua totalidade em nossa instituicao.

6.3 A Politica Da Educacao de Jovens E Adultos

A Educacao de Jovens e Adultos deve ser compreendida enquanto processo de
formacdo humana plena que, embora instalado no contexto escolar, devera levar em
conta as formas de vida, trabalho e sobrevivéncia dos jovens e adultos que se colocam
como principais destinatarios dessa modalidade de educacg&do. Consequentemente, a
EJA orienta-se pelos idearios da Educacédo Popular: formacgéo técnica, politica e social.
Para Freire (2001, p. 15), o conceito de Educacao de Adultos vai se movendo na dire¢cao
da Educacdo Popular, na medida em que a realidade vai fazendo exigéncias a

sensibilidade e a competéncia cientifica dos educadores e educadoras.

A politica de Educacédo de Jovens e Adultos no municipio de Anguera foi instituida
em 2000, por meio do Parecer 11, aprovado pela Cémara de Educacdo Bésica,
regulamentaram-se as Diretrizes Curriculares para a EJA, que qualifica a Educacao de
Jovens e Adultos e define suas funcbes: reparadora, equalizadora e qualificadora.
Soares (2002) descreve cada uma das funcdes da EJA, esclarecendo o que se encontra
no Parecer 11 (Brasil, 2000, pp. 34-41).

A funcao reparadora da EJA, no limite, significa ndo s6 a entrada no circuito dos
direitos civis pela restauracdo de um direito negado: o direito a uma escola de
qualidade, mas também o reconhecimento daquela igualdade ontoldgica de todo
e qualquer ser humano (p. 34). (...) A funcdo equalizadora da EJA vai dar
cobertura a trabalhadores e a tantos outros segmentos sociais como donas de
casa, migrantes, aposentados, encarcerados. A reentrada no sistema
educacional dos que tiveram uma interrupcéo forcada seja pela repeténcia ou
pela evasao, seja pelas desiguais oportunidades de permanéncia ou outras
condicdes adversas, deve ser saudada como uma reparacgao corretiva, ainda que
tardia, de estruturas arcaicas, possibilitando aos individuos novas insergdes no
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mundo do trabalho, na vida social, nos espacos da estética e na abertura de
canais de comunicacdo (p. 38). (...) Essa tarefa de propiciar a todos a
atualizacdo de conhecimentos por toda a vida € func¢@o permanente da EJA que
pode se chamar de qualificadora.

Nesse sentido, para a garantia do direito dos jovens e adultos a Educacao Basica,
€ preciso ter a educacdo como dever politico, como espaco e tempo propicios a

emancipacao dos educandos e a formacédo da consciéncia critico-reflexiva e autbnoma.

Através da portaria 013/2010, o municipio de Anguera regulamenta a oferta do
Ensino Fundamental através da modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), de
acordo com a Lei n® 9394 de 20 de dezembro de 1996, tendo em vista a necessidade de
combater a distorcdo idade x série e considerando o direito fundamental de todos a
educacédo, com identidade prépria para atendimento a demanda educacional de alunos
diferenciados em relagcéo a idade, cultura, experiéncias de vida e de trabalho.

6.3.1 Concepcéo da Educacao de Jovens e Adultos

A Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) guarda na sua génese o vinculo com a
educacao popular, ficando, por muito tempo, compreendida como uma acédo destinada a
determinados grupos sociais, assim como, associava-se a intervencdes educativas
geradas por acdes politicas e projetos de temporalidade definida. Assim como citado
neste documento esta modalidade de ensino foi ofertada no municipio de Anguera no
ano de 2009, e a denominacdo (EJA) ao logo dos tempos passam por alteracdes
conforme a necessidade municipal local que tange a educacgéo, atualmente denominada

como Centro de Educacgéo de Jovens e Adultos (CEJA).

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é caracterizada como modalidade da
Educacéo Basica que se destina aqueles que nao tiveram acesso ou condicdes de dar
continuidade nos estudos na idade propria, constituira instrumento para a educacéo e a
aprendizagem ao longo da vida, conforme prevé a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — LDB 9.394, de 20 de dezembro de 1996, em seu artigo 37.

O Parecer CEB N° 11/2020, aprovado pelo Conselho Nacional de Educacdo em
10/05/2020, considera que a EJA tem como concepcgéao o resgate de uma divida social
de heranca colonial negativa, causada pela formacao hierarquica da sociedade brasileira

historicamente excludente.

A este respeito o CEB (2020, p. 5) estabelece que:
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[...] a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) representa uma divida social ndo
reparada para com 0s que ndo tiveram acesso a e nem dominio da escrita e
leitura como bens sociais, na escola ou fora dela, e tenha sido a forca de
trabalho empregada na constituicdo de riquezas e na elevacdo de obras
publicas. Ser privado deste acesso €, de fato, a perda de um instrumento
imprescindivel para uma presenca significativa na convivéncia social
contemporanea.

Partindo dessa premissa, a EJA ofertada na rede de Ensino do Municipio de
Anguera busca colaborar com a reducao do analfabetismo, disseminagé&o do letramento,
e oportunizar jovens que necessitam conciliar o estudo com o tempo de trabalho,
buscando despertar a autoestima em adultos e idosos. Além disso, a oferta de turmas da
EJA deve considerar as especificidades dos alunos, as diferentes realidades e

condi¢Oes de vida e trabalho.

Nesta concepc¢do, a rede Municipal de Ensino de Anguera orienta a abordagem
de temas transversais no planejamento escolar. Nessa tendéncia, os temas abordados
se tornam geradores de aprendizagens, a partir de procedimentos pedagdgicos
investigativos, incentivados pelos docentes aos estudantes.

Freire (2005, p. 101) pontua que:

[...] E na realidade mediatizadora, na consciéncia que dela tenhamos educadores
e povo, que iremos buscar 0 conteldo programatico da educacao. O momento
deste buscar € o que inaugura o didlogo da educagédo como pratica da liberdade.
E o momento em que se realiza a investigacdo do que chamamos Universo
Tematico do povo ou o conjunto de seus temas geradores.

Dessa forma, para melhor compreender os sujeitos da EJA que fazem parte do
CEJA, alguns questionamentos sdo pertinentes e imprescindiveis as descobertas desta
modalidade de ensino: Quem sdo estes alunos? Quais sao suas experiéncias? Que
fatos histéricos estdo vivendo no momento? Como eles aprendem? Desta forma, é
possivel compreender a necessidade de se debater sobre questbes que envolvem a EJA
tal como a acao do professor a fim de que ao aluno seja possivel entrar em contato com

o que lhe possibilite modificar a conduta em fungcdo dos seus objetivos.

Vérias sdo as concepg¢des que giram em torno da constituicdo da EJA desde a
sua primeira iniciativa na década de 40 até os dias deste novo século quando se vivem
todas as perplexidades, desafios e incertezas que o acompanham, principalmente

advindos do contexto pandémico.
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6.3.2 Principios Orientadores da Educacédo de Jovens e Adultos

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade da Educacdo Basica com
identidade propria, pautada nos fundamentos conceituais representados pelos principios
de equidade, diferenca e proporcionalidade, e pelas funcdes reparadora, equalizadora e

qualificadora, que visam a garantir uma oferta de qualidade aos alunos.

No CEJA, a politica de educacdo aos jovens, adultos e idosos realizam desafios
resgatando compromisso historico e cultural da sociedade anguerense contribuindo para
a igualdade de oportunidades, inclusédo e justica social, fundamentada na construcao e

exigéncias legais definidas na proposta curricular.

A Constituicdo Federal do Brasil/1988 incorporou como principio que toda e qualquer
educacao visa o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para O exercicio da
cidadania e sua qualificagao para o trabalho (CF. Art. 205). Retomado pelo Artigo 2° da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional — LDB 9.394/96, este principio abriga o
conjunto das pessoas e dos educandos como um universo de referéncia sem limitacoes.
Assim, a Educacao de Jovens e Adultos e Idosos, modalidade estratégica do esfor¢co da
Nacdo em prol de uma igualdade de acesso a educacdo como bem social, participa

deste principio e sob esta luz deve ser considerada.

| — educacédo basica obrigatéria e gratuita dos 04 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela
nao tiveram acesso na idade propria;

VIl — atendimento ao educando, em todas as etapas da educacgdo basica, por
meio de programas suplementares de material didatico- escolar, transporte,
alimentacéo e assisténcia a saude.

Contudo, a Constituicdo Federal de 1988, que em seu artigo 208, assegura a
educacado de jovens e adultos como um direito de todos: “O dever do Estado com a

educacdo sera efetivado mediante garantia de:

| — ensino fundamental, obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta

gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria”.

Em linhas gerais, o CEJA é orientado pelos documentos oficiais da EJA orienta-se
pelos principios éticos da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum; principios politicos dos direitos e deveres da cidadania; do
exercicio da criticidade e do respeito a ordem democratica; principios estéticos da

sensibilidade, da criatividade e da diversidade de manifesta¢fes artisticas e culturais.

Desse modo, Saltini (2008, p. 29) aponta que:
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A educacdo abre caminhos e tornando-se gente, o individuo qualifica-se como
um ser social pronto para contribuir para o seu pais e também para a sociedade.
Um ser livre que busca, critica, renova, entende, pensa e possui estrutura
necessdria para integrar-se a sua familia e ao seu Estado. Enfim ele é um ser
que se relaciona em cooperacao e desafios principalmente em competicdes.

Com a necessidade de concluir seus estudos jovens e adultos que mesmo
dedicando grande parte do tempo ao trabalho durante o dia, fazem a op¢ao de estudar a
noite. Assim como afirma Saltini, por meio do estudo a educacgao no (CEJA) possibilita

novos direcionamentos para vida dos individuos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB 9.394/96) que, trata da
educacdo de jovens e adultos no Titulo V, capitulo Il como modalidade da educacao
basica, superando sua dimensdo de ensino supletivo, regulamentando sua oferta a

todos aqueles que nédo tiveram acesso ou nao concluiram o ensino fundamental.

Em seu Artigo 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que
nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade

propria.

v' Paragrafo 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que nao puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus

interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames;

v Paragrafo 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia

do trabalhador na escola, mediante acfes integradas e complementares entre si.

v Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo de Jovens e Adultos
(Parecer CNE/CEB11/2000 e Resolucdo CNE/CEB 1/2000) - devem ser
observadas na oferta e estrutura dos componentes curriculares dessa modalidade

de ensino, estabelece que:

v Como modalidade destas etapas da Educacao Basica, a identidade prépria da
Educacdo de Jovens e Adultos considerara as situacdes, os perfis dos
estudantes, as faixas etérias e se pautara pelos principios de equidade, diferenca
e proporcionalidade na apropriacdo e contextualizagcdo das diretrizes curriculares

nacionais e na proposicdo de um modelo pedagogico proprio.

Ainda como principio orientador a Constituicdo Federal determina como um dos

objetivos do Plano Nacional de Educacao a integracdo de acdes do poder publico que
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conduzam a erradicacédo do analfabetismo (art. 214, ). Trata-se de tarefa que exige uma
ampla mobilizacdo de recursos humanos e financeiros por parte dos governos e da
sociedade. Os déficits do atendimento no ensino fundamental resultaram, ao longo dos
anos, num grande numero de jovens e adultos que nao tiveram acesso ou nao lograram

terminar o ensino fundamental obrigatério.

6.3.3 Diretrizes e Indicadores Metodologicos da Educacdo de Jovens e
Adultos

De acordo com o Documento Curricular Referencial Municipal (DCRM) do municipio
de Anguera/BA, é imprescindivel a importancia de um curriculo diversificado para todas
as modalidades de ensino, inclusive a EJA, objetivando formar cidadaos aptos a serem
agentes de transformacao social. Em consonancia com o DCRM a regulamentacao da
oferta da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) de acordo com a portaria 013/2010 do

municipio de Anguera orienta:

Art. 3° - A proposta pedagdégica da Educacédo de Jovens e Adultos baseia-se na
especificidade dos tempos humanos da juventude e da fase adulta.

§ 1° - A Educacao de Jovens e Adultos deve ser compreendida enquanto processo
de formacdo humana plena que, embora instalado no contexto escolar, devera
levar em conta as formas de vida, trabalho e sobrevivéncia dos jovens e adultos
que se colocam como principais destinatarios dessa modalidade de educacdo. §
2° - A Educacao de Jovens e Adultos se orienta pelos idearios da Educacao
Popular: formacao social, politica e profissional.

Dessa forma, aqui no CEJA, a concepcao de ensino da EJA parte do principio na
perspectiva da educacdo popular, pois em sua esséncia ela tem operado
transformagcdes metodolégicas muito significativas. Uma vez que a concepcgao tradicional
da EJA assume um significado compensatorio, assentado em uma visdo preconceituosa
sobre o0 jovem e adulto das classes populares, as praticas bancarias na EJA tém sido
marcadamente prescritivas, mecanicas, repetitivas, autoritarias e, por vezes,
infantilizadoras.

Ao contrario disto, a educacao popular pugna pela valorizacdo das experiéncias
de vida e dos saberes dos jovens e adultos, pelo dialogo entre educador e educando,
pela relacdo entre os saberes cientificos e populares, pela adocdo de metodologias
ativas, criticas, criativas, investigativas e problematizadoras.

Nesse sentido, a fim de explorar melhor algumas dessas questdes, é importante
destacar trés diretrizes pedagdgicas freireana que devem ser adotadas na EJA: a

pesquisa, o didlogo, a problematizacdo. A pesquisa na EJA, como em outros niveis e
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modalidades de ensino, € preciso que o educador tenha uma postura de pesquisador e
incorpore a pesquisa como um principio estruturante do trabalho pedagdgico.
Em seu livro, Pedagogia da Autonomia, Freire (1996, p. 29) define a pesquisa

como um dos saberes necessarios a pratica educativa libertadora:

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago.
Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo.
Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhe¢o e comunicar ou anunciar a
novidade.

A pesquisa pode também mobilizar propostas pedagdgicas na EJA que levem os
educandos a assumirem posturas mais ativas na construcdo do conhecimento.
Estratégias que incentivem o0s estudantes a pensar, a produzir conhecimento e a
elaborar hip6teses sobre a realidade devem ser estimuladas, tais como pesquisas de
campo, seminarios, levantamentos bibliograficos e documentais, constru¢cdo do proprio
material didatico, etc.

O dialogo € uma categoria central em toda a producéo intelectual de Paulo Freire.
A perspectiva dialégica gera uma critica 4cida ao que Freire (1987) chamou de
educacdo bancaria, que, fundamentada na teoria antidialégica da acdo, ndo oferece
possibilidades aos educandos de se expressarem, logo, seus conhecimentos e suas
culturas sdo também negados. Na educacao dialogica, ao contrario, o saber ndo reside
unicamente no professor, porque a compreensdo critica da realidade social nasce da
comunicacao, do encontro entre sujeitos que buscam juntos a raz&o de ser dos fatos.

Na EJA, os educadores se relacionam com sujeitos experientes e que possuem
uma sabedoria forjada no trabalho, na vida comunitaria, na luta pela existéncia. Se os
educadores optarem por lidar com estes sujeitos de modo a negar suas experiéncias e
seus conhecimentos, certamente verdo emergir conflitos muito dificeis de serem
trabalhados e o didlogo ndo podera ser estabelecido. Ao contrario, cabe ao educador
adotar uma postura dialégica em sala de aula, uma escuta sensivel e atencdo aos seus
dizeres e fazeres cotidianos.

A problematizacdo € outra categoria do universo pedagoégico e metodoldgico de
Freire (1987, p. 57), relacionada ao esforco conscientizador, é a problematizacéo,
entendida como “a reflexao que alguém exerce sobre um conteudo, fruto de um ato, ou

sobre o proprio ato, para agir melhor, com os demais, na realidade”. Por isso, a tarefa do
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educador, ao invés de ser a transmissdo do conhecimento j& produzido, € a de
problematizar com os educandos o contetido que os mediatiza.

Nessa perspectiva os educadores do CEJA vem desenvolvendo propostas
pedagdgicas de acordo com Temas Geradores e Subtemas que conduzem seus
educandos a problematizarem a realidade em que vivem, contribuindo, deste modo, para
um processo de conscientizacdo forjado na luta pela justica social, pela igualdade de

direitos e pelo respeito as diferencas.

6.3.4 Diretrizes e Indicadores da Avaliacao

As Diretrizes Curriculares para a EJA devem ser entendidas como parte de um
processo dialégico, da pratica pedagodgica dos educadores, da sua permanente
formacdo, e devem assegurar os espacos fundamentais de reflexdo, reescrita e

atualizacao, pela constante construcdo de uma educacao de qualidade para todos.

No CEJA estas Diretrizes sdo destinadas aos educandos jovens, adultos e idosos,
como sujeitos de conhecimento e aprendizagem, de sua histéria e condicédo
socioecondmica, sua posicdo nas relacdes de poder, sua diversidade étnico-racial,

territorial, geracional e cultural, dentre outras.

Com o amadurecimento das discussdes e experiéncias de educacao de jovens e
adultos na década de 1990, e por efeito das determinagdes legais advindas, foram
promulgadas, em 10 de maio de 2000, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacao de Jovens e Adultos, elaboradas pelo Conselho Nacional de Educacéao.

Tais Diretrizes superaram a visdo preconceituosa do analfabeto ou iletrado como
inculto ou apto apenas a tarefas e fungdes ditas desqualificadas no mundo do trabalho.
Além disso, reconheceram a diversidade cultural e regional, presentes nos diferentes

estratos sociais, 0s quais séo portadores de uma rica cultura baseada na oralidade.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos

passaram a valorizar ainda:

v as especificidades de tempo e espaco para seus educandos;

v 0 tratamento presencial dos contetdos curriculares;

v/ a importancia em se distinguir as duas faixas etarias (jovens e adultos)
consignadas nesta modalidade de educacéo; e
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v' a formulacdo de projetos pedagoégicos proprios e especificos dos cursos
noturnos regulares e os de EJA.

As Diretrizes lancadas em 2000 também ressaltaram a EJA como direito e
substituiram a ideia de compensacédo pelos principios de reparacdo e equidade. Ainda,
regulamentaram a realizacdo de exames, oferecendo o Ensino Fundamental a maiores
de 15 anos e o0 Ensino Médio a maiores de 18 anos (BRASIL, 2000). Nesse mesmo
contexto, a educacdo de jovens e adultos foi incluida no Plano Nacional de Educacao
(PNE), aprovado e sancionado em 9 de janeiro de 2001, pelo Governo Federal.

Em relag&o aos indicadores da avaliacdo, segundo Minayo (2009, p. 87) “eles sao
compostos por parametros guantitativos e qualitativos que auxiliam no acompanhamento
de determinada atividade, apontando se 0s objetivos estdo sendo atingidos ou se ha
necessidade de intervencao”.

Nesse sentido os indicadores educacionais sédo construidos para atribuir um valor
estatistico a qualidade do ensino de uma escola ou rede, atendo-se ndo somente ao
desempenho dos alunos, mas também ao contexto econdmico e social em que as
escolas estdo inseridas. Tais ferramentas sdo Uteis principalmente para o
monitoramento dos sistemas educacionais, considerando 0 acesso, a permanéncia e a
aprendizagem de todos os alunos, contribuindo para a criacdo de politicas publicas
voltadas para a melhoria da qualidade da educacdo e dos servicos oferecidos a
sociedade pela escola.

A este respeito Freire (1996, p. 65) responde que:

A avaliacdo é a mediacdo entre o ensino do professor e as aprendizagens do
professor e as aprendizagens do aluno, € o fio da comunicacéo entre formas de
ensinar e formas de aprender. E preciso considerar que os alunos aprendem
diferentemente porque tém histérias de vida diferentes, séo sujeitos histdricos, e
isso condiciona sua relagdo com o mundo e influencia sua forma de aprender.
Avaliar, entdo é também buscar informacdes sobre o aluno (sua vida, sua
comunidade, sua familia, seus sonhos...) € conhecer 0 sujeito e seu jeito de
aprender.

No CEJA os indicadores de avaliagdo acontecem com interversdes ativas
realizadas pelos professores com as metodologias na forma de como ensinar € como 0
aluno aprende, considerando as diferentes formas de vidas e conhecimentos prévios
gue cada aluno traz consigo. Assim como afirma Freire na citagdo acima avaliar e

conhecer o sujeito e seu jeito de aprender.
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6.4 A PoliticadaInovacado Tecnoldgica
6.4.1 Concepcdao da Inovacéao Tecnoldgica

O mundo estd em constante transformacdo e com isso diversos setores da
sociedade devem incessantemente se atualizarem para que nessa chamada era digital
ndo figuem para traz. Na educacédo néo é diferente, todos os dias nos deparamos com
novas metodologias que exigem de ndés educadores, novos instrumentos que auxiliem

as nossas praticas de ensino melhorando a aprendizagem dos alunos.

Quando nos referimos a Inovacdes tecnologicas, estamos falando sobre as novas
criacdes ou tecnologias que contribuem de forma geral para o desenvolvimento de
produtos e servicos que trardo beneficios, como por exemplo, o aumento da

produtividade, a diminui¢cdo de distancias e facilidade no acesso a diversos servicos.

A escola Municipal Maria Rita Alves de Jesus compreende que a concepc¢ao de
inovacao tecnologica é algo de fundamental importancia para o contexto estudantil, pois
a tecnologias contribuem para o acesso a informacéo e o conhecimento dos educandos,
facilitando o processo de ensino e aprendizagem. Com a utilizacdo desse meio
informacional, facilitara o envolvimento dos alunos em sala de aula, contribuindo assim,

para a formacao dos educandos.

A nossa escola esté alinhada aos documentos referenciais no que esta posto na
BNCC, DCRB e DCRM, entendendo que essa modalidade da concepc¢do de inovacao
tecnolégica € um direito de todos os envolvidos e deve ser inserido na politica do
municipio.No que se refere a utilizacdo das Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicacédo (TDCIs) no DCRM, a cultura digital esta articulada em campos como: da

Arte, Educacéo, Filosofia, Sociologia, Ciéncias Naturais, dentre outros.

Essa modalidade de inovacdo tecnolégica demarca espaco no Projeto Politico
Pedagogico da nossa escola e se materializa através de estratégias pedagogicas e
acOes educativas, desde a construcéo do projeto MR JOGOS que é um aplicativo que os
alunos acessam para responder questdes, além de possuir jogos pedagdgicos e

educativos construidos pela equipe escolar.
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Além disso, a nossa escola possui um laboratério de informatica onde os
professores e alunos tém o acesso para realizar suas atividades didaticas e uma sasla
de audio visual que os alunos se aporiam do conhecimento. Seja professor, seja aluno e
demais funcionarios que fazem parte da equipe escolar tem acesso as inovagdes

tecnoldgicas que séo disponibilizadas pela escola.

Com o advento da Pandemia do Covid-19, todos fomos obrigados a nos adaptar a
uma nova realidade buscando estratégias pedagdgicas que ajudassem a ofertar um
ensino de qualidade. Vimos nossas escolas fecharem e com isso precisamos encontrar
Nnovos meios para ndo deixarmos nossos alunos sem acesso ao conhecimento, e diante
desses acontecimentos foram surgindo instrumentos para suprirem os distanciamentos

entre escola e aluno causados pela pandemia.

Nos Ultimos anos é comum vermos cada vez mais escolas utilizando novas

tecnologias comecaram a fazer parte dos ambientes escolares, levando as unidades
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escolares a reorganizarem suas praticas educativas, adequando-as as realidades dos
estudantes. Nossa escola possui um laboratério de informatica contendo 11 micro
computadores com acesso a internet que sao utilizadas pelos professores para a
realizacdo de diversas atividades de pesquisa e como recursos para 0 uso de
metodologias ativas para o ensino, como prevé a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

Mesmo com nossa escola localizada na Zona Rural, a maioria dos nossos
estudantes possui acesso a tecnologias, como celulares e internet, e diante disto
entendemos a importancia de utilizarmos esses aparelhos como aliados no processo de
ensino e aprendizagem e nao apenas como meros aparelhos para distracdo ou
divertimento, o que acontece na maioria das vezes, e para iSSO € necessario também
que o corpo docente esteja preparado para se deparar com momentos em que a
atencao dos alunos esta dividida entre a aprendizagem e a diversao.

Como bem relata Anecleto 2018, embora muitos professores utilizem das
Tecnologias Digitais em suas vidas cotidianas, ndo se sentem preparados para
organizarem situacdes de aprendizagem, metodologicamente embasadas como meios
gue sirvam para potencializar o seu trabalho sendo importante a realizacdo de
formac@es continuadas cujo pontos de discussdo abordem o uso das novas tecnologias

como estratégias pedagogicas, o que fortalecera as praticas docentes na sala de aula.

6.4.2 Principios Orientadores da Inovacao Tecnologica

A Base Nacional Comum Curricular traz em sua abordagem a importancia da
utilizacdo das Tecnologias Digitais como instrumentos pedagdgicos, como meios que
auxiliem no processo de ensino-aprendizagem. Na BNCC o uso das Tecnologias Digitais
aparece entre as 10 competéncias gerais, onde € articulada com os componentes

curriculares.

Dentre essas competéncias trazidas pela BNCC (2018, p. 9), destacamos a

competéncia geral 5, que estabelece o seguinte:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacao
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva.
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Essa competéncia aborda sobre a capacidade dos estudantes de
compreenderem e utilizarem tecnologias com ética, criticidade tanto para obter
informacdo, quanto também produzir e serem protagonista do conhecimento. Na IV
Conferéncia Municipal de Educac&o de Anguera realizada em 25 de novembro de 2021,
no artigo 3° teve como tema: “Inclusdo, Equidade e Qualidade: Compromisso com o
Futuro da Educacéao, em consonancia com o tema da IV CONAE (Conferéncia Nacional

de Educacédo). Em seu regimento interno preparatdrio para o CONAE 2022, aborda que:

Art. 3° paragrafo Unico: o tema central sera discutido em trés eixos tematicos:

[- O PNE 2024 -2034: avaliagéo diretrizes e metas;

II- Uma escola para o futuro: tecnologia e conectividade a servico da Educacéo;
IlI- Criacdo do SNE avaliacéo da legislacéo inerente e do modelo de construcéo.

No Eixo Tematico | o PNE (Plano Nacional de Educacédo) 2024- 2034 aborda a
definicdo de uma escola para o futuro que assegure 0 acesso a inovacao, tecnologias e
oferta de educacdo aberta e a distancia. Ja no Eixo Tematico Il fazer referéncia a
organizacdo e a construcdo de uma escola para o futuro: na garantia de referenciais
curriculares, préaticas pedagogicas, formacdo de professores e infraestrutura fisica e
tecnolégica que permita a ampliagdo da conectividade, o acesso integral a internet e a

dispositivos computacionais.

O PME (Plano Municipal de Educacédo) 2015 -2025 do municipio de Anguera:
Meta 7 e estratégias 7.14: “prover equipamentos e recursos tecnoldgicos digitais, em
parceria com a Unido e o Estado da Bahia, para a utilizacdo pedagodgica no ambiente
escolar’. (PME, p.98). Na Lei Complementar N° 186 de 22 de junho de 2015 - Aprova o
Plano Municipal de Educacdo — PME do Municipio de Anguera, em consonancia com a
Lei n° 13.005/2014 que trata do Plano Nacional de Educacdo - PNE e da outras

providéncias.

1.18) garantir laboratorios de informatica e bibliotecas nas escolas de educacgao
infantil da rede municipal de ensino; 1.19) fornecer, em colaboragdo com a Unido
e Estado da Bahia, 0 acesso a rede mundial de computadores em banda larga,
possibilitando a relacdo computadores/criancas nas instituicdes de Educacdo
Infantil, promovendo a utilizacdo pedagdgica das tecnologias da informacao e da
comunicagcdo como mais um ambiente de aprendizagem.

2.4) desenvolver tecnologias pedagdégicas que combinem, de maneira articulada,
a organizacéo do tempo e das atividades didaticas entre a escola e o ambiente
comunitario, considerando as especificidades da educacdo especial e das
escolas do campo.

A Escola Municipal Maria Rita Alves de Jesus esta alinhada em sua perspectiva
pedagdgica se norteando através dos principios que estdo regidos nos documentos
BNCC, DCRB (Documento Curricular Referencial da Bahia), DCRM (Documento
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Curricular Referencial da Bahia), PNE (Plano Nacional de Educacédo), PEE (Plano
Estadual de Educacgdo), PME (Plano Municipal de Educacdo) e DCN'’s (Diretrizes
Curriculares Nacionais), garantindo assim a construgdo do conhecimento e o

desenvolvimento das competéncias e habilidades.

6.4.3 Diretrizes e Inovacédo Tecnoldgica

As diretrizes postas no BNCC, DCRB (Documento Curricular Referencial da
Bahia), DCRM (Documento Curricular Referencial Municipal), PNE (Plano Nacional de
Educacao), PEE (Plano Estadual de Educacao), PME (Plano Municipal de Educacéo) e
DCN’s (Diretrizes Curriculares Nacionais) sao indicadores metodoldgicos das
modalidades apontadas no PPP e dialogam com os marcos referencias contidos nesses

documentos.

Segundo Shicca e Pelaez (2006, p. 417):

O processo de inovacao, visto de forma interativa, relaciona-se com o conceito
de Sistema de Inovacdo (Sl), que pode ser entendido como um conjunto de
instituicbes publicas e privadas que contribuem nos &ambitos macro e
microecondmico para o desenvolvimento e a difusdo de inovagdes de um
determinado setor, regido ou pais.

Corroborando com o0s autores, o processo de inovagdo tecnologia é uma
abordagem sistémica que deve ser inserido nas instituicbes seja ela publica ou privada,
sendo assim, o Projeto Politico Pedagogico da Escola Municipal Maria Rita Alves de
Jesus defende o interesse da utilizacdo da inovagéao tecnolégica no ambito escolar. O
uso dessa inovacdo € um fator importante para o sucesso escolar, sendo uma fonte

integracédo do conhecimento e da transformacé&o social.

De acordo com Silva e Anecleto (2019, p. 129):

A escola, no contexto das TIC, das midias digitais, € desafiada a constituir-se
como espacgo de formacdo de sujeitos capazes de responder as questfes
complexas da vida familiar e social, com capacidade critica, olhares mdiltiplos,
consciéncia histérica. E isso ndo se faz sem a necessaria formacdo do sujeito
emancipado.

Corroborando com o0s autores, a nossa escola tem o desafio de desenvolver
novas formas e estratégias de ensino, inserindo assim 0s recursos tecnoldgicos no
cotidiano escolar, para que os alunos possam conhecer e experimentar o uso das
ferramentas tecnoldgicas de modo que possa contribuir com o fortalecimento da cultura
digital. As inovagfes tecnoldgicas é um precursor para que possa impulsionar o ensino e

aprendizagem transformando, assim as praticas pedagogicas.
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O Projeto Politico e Pedagdgico da nossa escola esta em consonancia com as
leis da educacéo que sdo ferramentas legais que embasam as politicas educacionais.
Sendo assim a escola dialoga com as diretrizes e indicadores metodoldgicos dessa

modalidade.

6.4.4 Diretrizes e indicadores de Avaliagao

A avaliacdo pode favorecer as aprendizagens e experiéncias dos sujeitos
protagonistas dessa modalidade, contribuindo para a construcdo de sua formacédo. O
processo de avaliagdo de nossa escola € baseado por meio dos documentos legais
postos na constituicdo. A rede municipal de ensino utiliza uma ferramenta que € o
Sistema Informatizado E-grafite, onde € plantado o rendimento dos alunos, bem como

faltas, relatorios da Busca Ativa, notas, entre outros.

De acordo com Libaneo (2006, pp. 200-201):

A avaliacdo escolar é parte integrante do processo de ensino e aprendizagem, e
ndo uma etapa isolada. HA uma exigéncia de que esteja concatenada com os
objetivos — contelildos — métodos expressos no plano de ensino e desenvolvidos
no decorrer das aulas. Os objetivos explicitam conhecimentos, habilidades e
atitudes, cuja compreensdo, assimilacdo e aplicacdo, por meio de métodos
adequados, devem manifestar-se em resultados obtidos nos exercicios, prova,
conversacao didatica, trabalho independente e etc.

Corroborando com o autor a avaliacdo ajuda na compreenséo acerca do alcance
dos objetivos educacionais, o0 professor vai desenvolver sua pratica educativa atraves
dos métodos e de sua didatica. Levando em consideracdo que a avaliacdo é um
componente do processo de ensino e aprendizagem que procura relacionar o que foi

obtido com o que se pretende alcancar.

De acordo o DCRM (2022, p. 113) do municipio de Anguera, sobre os critérios de

avaliacdo assegura-se que:

Em cada etapa, para cada componente curricular, sugere-se a aplicacdo de
instrumentos de avaliagdo durante o processo formativo, cujo somatério
apresenta valor de até dez (10) pontos. Nesse bojo, orienta-se também a
observacéo sobre os critérios qualitativos e as competéncias sociemocionais em
desenvolvimento por cada aluno.

O processo de avaliacdo da escola Municipal Maria Rita Alves de Jesus ocorre
através da divisdo de trés Etapas Letivas, onde é atribuida uma nota para aluno, a

média a ser atingida para a aprovacdo em cada etapa é 5,0 pontos e cada etapa letiva
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tem o valor de 10,0 pontos, ao ano o aluno precisa atingir 15,0 pontos para gue seja

aprovado.

Durante o ano letivo a escola tem os periodos de avaliacdes para cada etapa
letiva, o pré-conselho, as recuperagfes para aquele aluno que ndo atingiu a média
exigida e o periodo do conselho de classe, onde os professores avaliam cada aluno

através seu comportamento, frequéncia e participacao das aulas durante o ano.

A nossa escola possui estratégias metodologias com objetivos bem definidos,
utiliza os principios de avaliagdo como: integridade, sistematicidade, funcionalidade e
orientacdo através dos seguintes pilares: objetivo, curriculo, recursos, metodologia e
avaliacdo. Sendo assim, a avaliacdo € uma importante ferramenta no processo de
ensino e aprendizagem, contudo a nossa escola almeja a transformacdo social e o

sucesso dos nossos estudantes.

6.5 A Politica de Assisténcia Estudantil
6.5.1 Concepcéao de Assisténcia Estudantil

Sao deveres da Secretaria Municipal de Educacdo do municipio de Anguera,
coordenar, acompanhar e avaliar a qualidade bem como a eficiéncia do transporte
escolar, dando aos alunos condi¢bes de acesso e de permanéncia do educando na
rede municipal ao ambiente escolar por meio da oferta de transporte escolar gratuito e
de qualidade a todos os estudantes da rede, pois a grande maioria dos alunos que
estudam na Escola Municipal Maria Rita Alves de Jesus moram na zona rural e
dependem exclusivamente do transporte escolar gratuito para ter acesso a escola.

Segundo consta no site do Ministério da Educacéo:

Para garantir seguranca e qualidade ao transporte dos estudantes, o Ministério
da Educacédo por meio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo
(FNDE) mantém dois programas de apoio ao transporte escolar para alunos da
educacao basica que residem na zona rural. Caminho da Escola que é uma linha
crédito concedida pelo Banco Nacional de Desenvolvimento Econémico e Social
(BNDES) para a aquisi¢cdo, pelos estados e municipios, de énibus, minidnibus e
micro-6nibus zero quildbmetro e de embarcacfes novas. O PNATE e a
Transferéncia automatica de recursos aos estados, Distrito Federal e municipios
para custear despesas com reforma, seguro, licenciamento, impostos,
manutencdo e pagamento de servigos contratados com terceiros.

Os alunos da Comunidade de Candialino utilizam o 6nibus do programa Caminho
da Escola que trazem os educandos dessa localidade até o Prédio de Jonas na mesma
comunidade onde os mesmos pegam outro Onibus contratado pela secretaria de

educacdo para conduzi-los até a escola. Esse processo de integracdo entre os
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transportes acontece, pois, parte da localidade e de dificil acesso sendo necessario um

veiculo menor para poder adentrar no local.

Essa situagdo acontece também com os alunos que residem na comunidade do
Carro Quebrado. A estrada que da acesso essa comunidade e estreita ndo sendo
possivel entrar um 6nibus, nesse caso um veiculo menor (dobl6é) conduz os alunos até a
entrada da comunidade para os mesmos adentrarem ao Onibus. Essa integracéo e feita
com muita responsabilidade, pois se ndo houvesse essa logistica estes alunos nao

teriam como chegar até a nossa escola.

Para ter a garantia que os alunos da Escola Municipal Maria Rita Alves de Jesus
terdo transporte todos os dias letivos, evitando a evasado escolar, logo no ato da
matricula, a escola realiza uma entrevista com os responsaveis do aluno para colher
informagdes, como por exemplo: Em qual localidade o aluno reside? Qual a distancia da
residéncia do aluno até o ponto onde o0 mesmo pode pegar o transporte escolar? O
transporte escolar passa proximo a residéncia do aluno? O aluno possui deficiéncia?

Qual o tipo da deficiéncia?

Essa entrevista serve para mapear as rotas que os transportes devem realizar na
busca do aluno, garantindo o acesso do educando na escola. Com base na coleta
destes dados o gestor da unidade escolar envia um oficio para o setor de transporte na
secretaria de educacédo solicitando providencias e solucfes para que o0 aluno possa
comparecer a instituicdo evitando que o mesmo falte a escola desde o primeiro dia de
aula. Para termos a garantia que os motoristas exercam suas fungdes com assiduidade
trazendo os alunos para a Escola Municipal Maria Rita Alves de Jesus e realizado
mensalmente uma planilha de frequéncia com os dias letivos que a escola esta em
funcionamento e os motoristas assinam a sua frequéncia diaria, “Livro de Ponto” e no

final do més e enviado para a empresa responsavel pelo transporte escolar.

Segundo o que determina no artigo 10 da Lei de Diretrizes e bases da educacéo
(LDB) “Os estados devem assumir o transporte escolar dos alunos da rede estadual,
engquanto municipios tém a mesma incumbéncia com relacdo as escolas da rede
municipal. Essa determinagdo também esta na lei n°® 10.709 de 31 de julho de 2003”. O
municipio de Anguera tem ofertado e com qualidade o transporte escolar para conduzir

os alunos da zona rural para a nossa instituicao.
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A escola promove acdes voltadas para conhecer a histéria de vida dos alunos,
essas acles se dao através de reunides ou palestras com 0s pais ou responsaveis pelo
educando. A instituicdo possui acessibilidade no seu ambiente fisico, permitindo o
acesso de estudantes independente de sua condicéo fisica pois todo o ambiente fisico

do Maria Rita e adaptavel para receber o cadeirante etc.

Para os alunos que possuem condicbes neurologica (TEA, TDAH) a
comunicacdo com 0s pais ou responsaveis é de fundamental importancia para o
desenvolvimento da crianga, os pais podem relatar sobre o comportamento diario do
filno e os professores podem fazer o mesmo referente ao que acontece na escola,
pensando nesse sentido a escola faz o acompanhamento pedagdgico e psico-
socioemocional dos educando através do atendimento com a psicologa do municipio,
esse acompanhamento aconteceu no periodo da pandemia e esta acontecendo no
periodo p6s pandémico, sendo realizado mensalmente na prépria unidade escolar,

garantindo melhorias na aprendizagem dos nossos alunos.

Para garantir a permanéncia dos alunos na escola um funcionario da unidade
escolar vai até a sala de aula todos os dias letivo, no primeiro horario e realiza uma
chamada, identificando os alunos que estdo presentes e os que faltaram. Apds a
chamada a escola entra em contato com 0s pais ou responsaveis para saber o motivo
da auséncia, esse contato se da através de ligacfes, ou presencialmente para 0s casos
dos responsaveis que ndo possuem telefone, nesse caso um funcionario vai até a
residéncia do aluno buscar informacfes. Para conseguirmos ir até a residéncia de todos
os alunos a instituicdo conta com um moto boy que fica a disposicdo para a realizacéo

deste servico.

Para garantir a permanéncia dos estudantes da EPJAI a escola Maria Rita
estimula estes educandos por meio de palestras, oficinas, debates, distribuicdo de
brindes nas datas comemorativas e até mesmo faz realizacbes de nines gincanas em

periodos sazonais no semestre letivo,

6.5.2 Principios Orientadores da Assisténcia Estudantil

Os principios que regem a politica de Assisténcia Estudantil (AE), na Escola
Maria segue o que é estabelecido no Art. 3° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (1996, s/p), que preveé:
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| - igualdade de condi¢cBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento,
a arte e o saber;

[l - pluralismo de idéias e de concepg¢Bes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizacéo do profissional da educacgédo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacéo
dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrao de qualidade;

X - valorizac&@o da experiéncia extra-escolar;

Xl - vinculacdo entre a educacéo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

Xl - consideracdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido pela Lei n® 12.796,
de 2013)

XIlI - garantia do direito a educacéo e a aprendizagem ao longo da vida. (Incluido
pela Lei n® 13.632, de 2018)

XIV - respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria das
pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva.  (Incluido pela Lei n°
14.191, de 2021).

Os principios estabelecidos pela LDB asseguram que a escola, amparada pela
Secretaria Municipal de Educacdo, possa elaborar politicas internas que garantam a
permanéncia e a frequéncia dos alunos na escola, bem como a igualdade de direitos, o

respeito mutuo a diversidade e as formas de aprendizagem.

Os principios norteadores para a AE, sdo assegurados pela Secretaria Municipal
de Educacao no que diz respeito a abono de recursos para transporte escolar, merenda
escolar e recursos fisicos da estrutura escolar. Todos os estudantes da Escola Maria
Rita, sem distincdo étnica, de género, religiosa, de sexualidade ou racial tem acesso
garantido aos recursos que garantem sua permanéncia na escola, bem como a

educacao ofertada com qualidade asseverada pela Secretaria Municipal de Educacéo.

6.5.3 Diretrizes da Assisténcia Estudantil

A Escola Municipal Maria Rita Alves de Jesus, realiza o acompanhamento dos
estudantes, conforme seus perfis, de modo a asseverar qgue quando um aluno enfrentar
dificuldades de acesso a escola e a educacdo, sejam criadas estratégias com vistas a

sanar o problema.

No que diz respeito a frequéncia dos estudantes, é feito acompanhamento
individual e com base no numero de faltas do estudante e na recorréncia com que
ocorre, € realizada a chamada Busca Ativa, que consiste na comunicacao entre escola e

familia para compreender o motivo da auséncia.
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Em casos mais graves, quando o estudante deixa de frequentar a escola por
guestbes que ferem seus direitos enquanto crianga/adolescente, é feito o acionamento
do Conselho Tutelar, em conjunto com o CRAS, com objetivo de mudar as condi¢gbes de
vida a que este aluno esta exposto de modo que tenha seus direitos e liberdade

integralmente respeitados.

A frequéncia escolar também é incentivada por meio de acdes desenvolvidas pela
Secretaria Municipal de Educacéo, a exemplo da agado chamada “Dia D da Frequéncia
Escolar”, que ocorre uma vez ao més em todas as escolas da Rede Municipal e

promove uma acolhida aos estudantes com vistas e incentivar a frequéncia.

Quanto a garantia da Merenda Escolar, a Escola Maria Rita disponibiliza aos
estudantes o cardapio de refeicdes que sera servido durante todo o més. O cardapio em
guestao € elaborado e supervisionado pela Nutricionista responsavel pela alimentagao
escolar do Municipio de Anguera.

Os recursos alimenticios séo enviados pela SEC em quantidade estimada para o
publico de alunos matriculados na unidade escolar. Do mesmo modo, a SEC
disponibiliza, com base na quantidade de estudantes matriculados na Escola e as
localidades onde residem, o transporte escolar.

Ademais, a liberdade individual e tolerancia e respeito muatuos sdo tematicas
abordadas no cotidiano escolar, seja por meio de intervencdes diretas dos professores,
funcionérios e gestéo, seja por meio indireto nas tematicas abordadas nos Componentes
Curriculares. Assim, por meio de ac¢des diretas tanto da SEDUC, quanto da escola, os
estudantes tem acesso garantido aos principios que regimentam as politicas de

Assisténcia Estudantil.

6.6 A Politica De Formacdo Continuada e Desenvolvimento Profissional Dos

Servidores

6.6.1 Concepc¢éo da Formacgao Continuada

Devemos pensar a “formacdo continuada” como um processo constante de
aperfeicoamento e aprendizagem do professor/educador, aprimorando seus saberes,
tornando-o capaz de oferecer a qualidade de ensino esperada. A formacdo continuada
dos servidores da educacdo sempre foi assunto importante no contexto educacional,

ganhando, porém, mais visibilidade apos a formulacdo da BNCC.
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A Base, como se sabe, € um documento com forca de lei, formulado com o
objetivo de servir de referéncia para as redes de ensino e escolas de todo o pais
elaborarem seus curriculos. Ela se estrutura a partir de um conjunto de competéncias e
habilidades que se espera que os estudantes desenvolvam ao longo da educagéao
basica, estando diretamente ligada as praticas e metodologias de ensino dos
professores. Por isso, a necessidade de renovacdo e formacdo continuada dos

professores.

Para Imbernén (2010, p. 47):

A formacéo continuada deveria apoiar, criar e potencializar uma reflexao real dos
sujeitos sobre sua pratica docente nas instituicdes educacionais e em outras
instituicbes, de modo que Ihes permitisse examinar suas teorias implicitas, seu
esquema de funcionamento, suas atitudes, estabelecendo de forma firme, um
processo constante de autoavaliacdo do que se faz e porque se faz. [...] Trata-se
de abandonar o conceito tradicional de que a formacgdo continuada de
professores € a atualizacdo cientifica, didatica e psicopedagdégica, que pode ser
recebida mediante certificados de estudo ou de participacdo em cursos
deinstituic6es superiores, de sujeitos ignorantes, em beneficio da forte crenca de
que esta formacdo continuada deva gerar modalidades que ajudem os
professores a descobrir sua teoria, a organiza-la, a fundamenta-la, a revisa-la e a
destrui-la ou construi-la de novo.

Aqui, na Escola Maria Rita, h& por parte dos professores a constante reflexdo das
suas praticas pedagdgicas, percebemos nos momentos de AC, onde as experiéncias
sdo compartilhadas e a partir dai novas estratégias e praticas pedagogicas sdo tracadas
para o melhor desempenho da escola. S&o nesses momentos que surgem as ideias,
projetos e outras atividades que visam o melhor aprendizado de nossos alunos e sao

nesses momentos que percebemos a importancia de estar em constante formacao.

6.6.2 Principios Orientadores da Formacé&o Continuada

A ideia de formacdo continuada entrou em evidéncia no Brasil principalmente a
partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), de 1996, que na orientacdo de

uma politica para o magistério, busca a valorizacdo do profissional da educacéo escolar.

Nesse sentido, os principios que norteiam a formacdo continuada em nossa
instituicdo de ensino residem ndo sé nos aspectos que dizem respeito ao aperfeicoamento
dos nossos profissionais mais também na melhoria da qualidade do ensino ofertado em
NOsSsSO municipio e consequentemente no desenvolvimento educacional de cada educando.

Além de promover a valorizacdo dos nossos profissionais, desde o reconhecimento

da importancia do seu papel social na fundamentagdo e na constituicdo da instituicéo,
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escola, em parcerias com 0s nossos alunos, até as melhorias das condicdes de trabalho e
de remuneracéao.

Levando em consideracdo a LDB orientacbes a Escola Maria Rita entende que a
formacdo continuada deve ser baseada nos principios do agir e incentivar, pessoal e
coletivamente, com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacao,
tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e

solidarios para que o0 ambiente de aprendizagem possa refletir esses valores.

6.6.3 Diretrizes da Formacao Continuada

Durante o processo de elaboracdo/reelaboracdo do PPP, percebemos a auséncia
do tema Formacéo Continuada no documento anterior, porém € algo que esta presente
no Plano de Acéo para ser desenvolvido na escola. Na Escola Maria Rita os professores
possuem autonomia para buscar meios de aprimorar suas praticas pedagogicas atravées
das formacbes continuadas, sejam elas ofertadas pela Secretaria De Educacao ou de
forma particular.

A Secretaria De Educacdo de Anguera ofertou em 2016 e 2017 a formacéao
continuada Préatica e Acao, esta teve énfase em lingua portuguesa e matematica, além
desta os professores participaram da formacdo Educacdo no Campo (2017/2018),
ofertada pela UFRB em 2018, e da formacdo Seguranca e Saude na Escola
(2019/2020).

Em nossa Escola os professores entendem a importancia de estar em constante
evolucao, por isso se coloca como sujeito de sua propria formacao a medida que busca

novas formacdes e a reelaboragcdo de suas préprias praticas pedagogicas.

Dai a importancia da formag¢do continuada de professores para que possam
estar preparados ndo sé para receber, mais também para oferecer uma
educacao que atenda as necessidades individuais desses educandos e promova
a construcdo de aprendizagens. (ANGUERA, 2022, p. 34)

A escola por sua vez vé a formacao continuada de professores como uma forma
de garantir mais qualidade no ensino e melhores condicbes de trabalho para os
docentes. E um meio de mostrar para a comunidade escolar que a instituicio se
preocupa com o futuro dos alunos e valoriza seus profissionais. As politicas de formacgéao
continuada tém um papel fundamental na organizacdo do curricular e nas reflexdes
sobre a pratica docente ao passo que possibilita o dialogo entre a gestédo e os docentes.

A partir dai podemos perceber as necessidades da equipe docente por meio do dialogo,
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da troca de ideias, da construcdo de projetos entre outras acdes que buscam sanar 0s

problemas de sala de aula.

As Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo também garantem o
desenvolvimento de politicas de formacdo dos profissionais que atuam na modalidade

de Educacgéo do Campo de forma que:

A formacéo de professores para a educacdo do campo observara os principios e
objetivos da Politica Nacional de Formacéo de Profissionais do Magistério da
Educacgédo Basica, conforme disposto no Decreto no 6.755, de 29 de janeiro de
2009, e sera orientada, no que couber, pelas diretrizes estabelecidas pelo
Conselho Nacional de Educacéo.

§ 1° Poderédo ser adotadas metodologias de educacgéo a distancia para garantir a
adequada formagéo de profissionais para a educac¢édo do campo.

§ 2° A formacéo de professores podera ser feita concomitantemente a atuagao
profissional, de acordo com metodologias adequadas, inclusive a pedagogia da
alternancia, e sem prejuizo de outras que atendam as especificidades da
educacao do campo, e por meio de atividades de ensino, pesquisa e extensao.
(DECRETO 7.352 DE 04 DE NOVEMBRO DE 2010).

Contemplando o que esta previsto nessas diretrizes, no ano de 2018 nossos
professores participaram de um curso de formacéo continuada ofertada pelo Ministério
da Educacao (MEC) em parceria com a Universidade Federal do Recdncavo Baiano
(UFRB) voltada para professores do Ensino Fundamental e Médio das Secretarias

Municipais de Educacéo do Estado da Bahia.

A partir dos pontos discutidos nesse curso, nossos professores puderam
conhecer as concepcdes; aprender sobre as bases legais da Politica Nacional de
Educacdo do Campo bem como compreender os conteudos fundamentais para a

Educacado Basica do Campo na relagdo com os Principios da Agroecologia.

Aqui no Maria Rita buscamos estabelecer um constante didlogo entre os
principios que definem o PPP, citados anteriormente e a equipe escolar. Prezamos pela
valorizagdo profissional, pela autonomia e principalmente pela gestdo democrética.

Buscamos sempre envolver os sujeitos que compdem nossa equipe escolar.

6.7. A Politica de Comunicacédo Escola/Familia e Escola/Comunidade
6.7.1 Concepcdo da comunicacado Escola/Familia/Comunidade

A parceria familia/escola/comunidade e um dos ingredientes fundamentais para o
bom funcionamento da unidade escolar, cabe a escola tornar essa relagcéo atrativa

criando canais de comunicagbes diversos como, por exemplo, reunides, palestras e
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formacGes. Quando essas acdes acontecem o0s pais tendem a confiar no trabalho

realizado pela a equipe escolar e 0s mesmos passam a visitar a escola com frequéncia.

De acordo com Costa (2006, p. 46)

A escola deve estar preparada e disponivel para atender as necessidades da
comunidade e encontrar meios para a conscientizacdo da familia sobre sua
importdncia na atuacdo e colaboracdo no processo de desenvolvimento dos
filhos e que, independentemente do nivel de ensino, 0 acompanhamento e a
participacdo da familia tem que ser assiduo.

A Escola Municipal Maria Rita Alves de Jesus busca envolver os pais ou
responsaveis, incluindo-os nos processos de tomada de decisdes da unidade escolar,
assegurando a participagdo dos mesmos, visando a transformacdo da escola

numa ambiente democratico.

Na perspectiva de Veiga (1995, p. 12) todos os membros da comunidade escolar:

Podem compreender melhor o funcionamento da escola, conhecer com mais
profundidade o0s que nela estudam e trabalham, intensificam seu
desenvolvimento com ela e, assim, acompanham melhor a educacgdo ali
oferecida.

Os pais sao fundamentais no processo da aprendizagem e no progresso escolar
dos seus filhos. Em nossa escola acontece o plantdo pedagogico no final de cada Etapa
Letiva onde os professores, entregam aos pais os boletins dos alunos, fazendo uma
explanacéo sobre a nota adquirida pelo educando, bem como o nivel em que o aluno se
encontra e as competéncias e habilidades que o mesmo ja garantiu e que precisa
garantir na proxima etapa letiva, nesse sentido os professores reforcam a ideia de que a
escola necessitam do apoio da familia principalmente na realizacdo das tarefas

passadas para casa.

Segundo Reis (2017, p. 6) enfatiza que: “A escola nunca educara sozinha, de
modo que a responsabilidade educacional da familia jamais cessarad. Uma vez escolhida
a escola, a relagdo com ela apenas comeca. E preciso o didlogo entre escola, pais e
filhos”. Deste modo, a comunicacdo com a familia é primordial, pois a falta da parceria

familia-escola e um problema que ocasiona uma série de outros problemas.

6.7.2 Principios da comunicacéo Escola/Familia/Comunidade

A proposta de interacdo escola/familia estd baseada nos principios norteadores
de uma educacéo de qualidade, como um direito fundamental para todas as pessoas.

Partindo do que esta previsto no artigo 2° da LDB a educagéo, dever da familia e do
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Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da

cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

A familia tem papel importante na constru¢cdo do carater e da personalidade do
individuo. Pois, € no ambiente familiar que as criangas encontra seu primeiro contato
com outro individuo, onde aprende as noc¢des de afeto, solidariedade e respeito entre
dois ou mais individuos. Desse ambiente o individuo, ainda extrai importantes principios

e valores éticos e morais.

Para Polonia e Dessen (2005, p. 304) destacam que: “A familia e a escola
aparecem como dois principios indispensaveis para iniciar 0s processos de
desenvolvimento das pessoas, agindo como impulsores ou inibidores da sua evolucéao
fisica, intelectual e social”. O estado a nivel federal, estadual e municipal e o
responsavel priméario pela educagdo escolar do cidaddo nesse sentido a Escola
Municipal Maria Rita Alves de Jesus tem como objetivo preparar e formar cidadéos para

0 ambiente de trabalho na area rural ou urbana.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao (Lei 9.394/96) determina que
cabe a Unido a funcéo de estabelecer uma politica nacional de educacgéo, especialmente
por meio de leis. Os Estados, segundo a LDB, devem oferecer o ensino fundamental
gratuito e priorizar o ensino médio. E aos municipios cabe oferecer o ensino infantil

(creche e pré-escola) e priorizar o ensino fundamental.

6.7.3 Diretrizes da comunicacao escola/familia/comunidade

Uma boa comunicacdo sempre gera confianca e fortalece vinculos da instituicdo
com a comunidade escolar, a instituicdo que divulga sua marca consegue atingir novos
publicos e soma valor ao seu nome bem como a reputacdo da escola. A comunicacao
escolar da nossa instituicdo se da através da gestdo, coordenacdo e professores
tornando essencial a partilha de conhecimentos, buscando opinides para a melhoria do
espaco e ambiente escolar, realizando mudancas e desenvolvimento pedagdgico e

social.

A comunicacdo da escola é um dos recursos essenciais, para garantir o sucesso
entre ou dentro da instituicdo e partindo nesse propdésito a Escola Maria Rita realiza a

busca ativa indo até a residéncia do aluno e através do didlogo busca solu¢cbes para
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trazer o aluno de volta a escola evitando a evasao escolar. A nossa instituicdo possui o
Conselho Escolar ativo e atuante, e através das reunibes do conselho buscamos a

melhoria do espaco fisico bem como o ensino ofertado.

Segundo Garcia (2006, p. 12)

A parceria entre a familia e a escola é de suma importancia para o sucesso no
desenvolvimento intelectual, moral e na formacé@o do individuo na faixa etaria
escolar.Afinal, por que até hoje em pleno século XXI a escola reclama da pouca
ou insignificante participacdo da familia na escola, na vida escolar de seus
filhos? Seria uma confusdo de papéis? Onde estaria escondido o ponto central
desse dilema que se arrastam anos e anos?

O Conselho Escolar da Escola Maria Rita Alves de Jesus é formado por dois
alunos, dois professores, dois pais ou responsaveis, dois funcionarios e dos membros da
comunidade local. Através das reunides desse conselho a escola tem adotado varias
medidas propostas pelos os membros como por exemplo a sugestdo de que a escola
necessitaria de um time de futebol ativo, visto que os jovens que estudam nessa unidade

escolar tém o futebol como a modalidade de esporte favorito para praticar.

Seguindo a sugestdo dos membros a escola implantou o time denominado Maria
Rita Futebol Clube e os treinos acontecem nas aulas do componente curricular de

Educacéao Fisica.

7. ACOMPANHAMENTO E AVALIAQAO DO PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO
7.1. Concepcéo de Avaliacao do PPP

Sabemos que o Projeto Politico Pedagogico é o coracdo da escola, documento
gue norteia toda a prética pedagogica da instituicdo, e assim como afirma Veiga (2013,
p. 12), ndo é algo que apo6s construido sera arquivado ou enviado para a secretaria de
educagao como prova do cumprimento de tarefas burocraticas, sendo algo vivo que “vai

muito além de um simples agrupamento de planos de ensino e atividades diversas”.

Por se tratar de um documento que tem como objetivo orientar as praticas
pedagogicas exercidas na escola, é essencial que haja uma avaliacdo coletiva do
mesmo periodicamente. N6s da escola Maria Rita, entendemos que esse processo de
avaliacdo deve ser pautado inicialmente na escuta, e por isso vé a necessidade da
participacdo de toda a comunidade escolar, e a partir desse processo, (re)avaliar tudo o

gue esta proposto em nosso Projeto Politico Pedagdgico.
Ainda, segundo Veiga (2013, p. 32):
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A avaliacdo do Projeto Politico-Pedagdgico, numa visdo critica, parte da
necessidade de se conhecer a realidade escolar, busca explicar e compreender
criticamente as causas da existéncia de problemas, bem como suas relacdes,
suas mudancas e se esforga para propor acdes alternativas (criagédo coletiva).

Sendo assim, a partir da avaliacdo do nosso documento, toda a comunidade
escolar poderd, a partir do seu conhecimento prévio acerca da realidade vivenciada na
escola, analisar e identificar pontos que precisam ser modificados e sugerir acbes a
serem implementadas para o aperfeicoamento das atividades pedagdgicas e

administrativas que, até entdo, ndo estdo contempladas no documento.

Entendemos que a avaliacdo envolve a escuta tornando necesséria a participacéo
de toda a comunidade escolar, e com isso a nossa instituicdo fard a avaliacdo de forma
coletiva considerando as metas, as acdes e 0s principios presentes em nosso plano de

acao e no proéprio Projeto Politico-Pedagogico.

O PPP é um documento que estd em constante mudanca se adaptando as novas
realidades do publico que a escola atende. Sendo assim, durante a avaliacdo do PPP,
serdo discutidas as acOes presentes no PPP, identificando qual dessas acbes
favoreceram o avanco na aprendizagem dos alunos, bem como possiveis dificuldades,
encontradas no desenvolvimento dos projetos planejados pela equipe escolar presentes

no documento.

7.2 Aspectos Teoérico-Metodoldgicos dos Processos

Durante todo o processo de reelaboragdo do nosso Projeto Politico-Pedagdgico,
nos deparamos com muitos desafios que vao desde a coleta de dados até a efetivacéo
da escrita. Ao longo de toda caminhada, buscamos refletir sobre as especificidades do
nosso publico, para assim readequar o documento ja existente na escola as novas

necessidades.

Inicialmente, participamos de algumas formacGes fomentadas pela Secretaria
Municipal de Educacéo junto ao comité Local e em parceria com a Undime que foram de
fundamental importancia, pois essas formagcdes nos orientaram sobre 0 processo de

formalizagcdo e execucgao do trabalho.

Para fundamentar a escrita do nosso PPP utilizamos os documentos referencias
como: BNCC (2017), DCRB (2020), DCRM (2022), LDB. Entre outros além dos teoricos

gue discorrem sobre os assuntos mais gerais referentes aos fazeres educativos como
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Libanio (1994); Veiga (1997 / 2007), Caldart (2012), além de outros intelectuais da
Educacéo, a exemplo de Freire (que serviram de base para a construcdo de diversos

pontos especificos deste documento.

A primeira etapa de construcéo se deu com a apresentacdo e conscientizacao da
comunidade escolar sobre a importancia desse documento que retne propostas e define
acOes que visam o aprimoramento pedagodgico e administrativo da nossa escola,
enfatizamos ainda que para haver um resultado exitoso é importante a participacao de

todos nesse processo.

Apos esta etapa de conscientizagdo, foram aplicados questionarios a todos que
compdem a nossa comunidade escolar como: gestores, docentes, alunos, pais e
colaboradores cujo resultados nos ajudou na analise qualitativa acerca da visdo de cada
um sobre a escola, caracterizando uma etapa importante na reelaboracdo do nosso
documento, pois assim como afirma Minayo (2001, p. 21) “a pesquisa qualitativa
responde a questdes muito particulares” e dar ouvidos a nossa comunidade escolar nos
ajuda a enxergar possiveis problemas que por diversas situacdes nado identificamos

cotidianamente e a tracar um perfil préprio e particular da Escola Maria Rita.

A aplicagdo destes questionarios ocorreu com cada grupo de forma diferente
respeitando o perfil de cada um, pois alguns tiveram necessidade de alguém préximo
para orientad-los devido a baixa escolaridade. Os estudantes responderam em um
momento reservado na aula sob a orientacédo de seus professores. Os pais se fizeram
presentes na escola e seguindo as nossas orientagdes responderam as perguntas do

guestionario.

O ponto mais problematico na aplicacdo dos questionarios veio por parte dos
professores, deparamo-nos com a resisténcia de alguns, pois estavam com muitas
demandas relacionadas ao pedagdgico alegando ter tido um curto espaco de tempo
para responder, mas apesar da resisténcia todos responderam dentro do prazo

determinado.

Escolhemos tais métodos, pois acreditamos que a qualidade do ensino e da
aprendizagem se dao por ambas as vertentes (qualitativo e quantitativo), assim através
da aplicacdo dos questionarios fizemos tanto um levantamento de dados sobre o perfil
identitarios que compdem a nossa escola quanto a quantificacdo de alguns indices

socioecondmico.
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O inicio da escrita ndo foi facil, nos deparamos com muitas dificuldades, tivemos
gue dividir nosso tempo entre a coleta de dados, escrita, além das demandas externas,
advindas da Secretaria Municipal de Educacéo, e internas, pois a nossa escola néo

parou, e cotidianamente surgiam problemas que necessitavam da nossa atencgao.

Esse processo, apesar de dificil, foi muito enriquecedor para todos os que
participaram diretamente do processo de reelaboracdo do PPP. Aprendemos a lidar com
0os percalcos que foram surgindo ao longo da escrita, rompemos nossas crengas
limitantes de que ndo conseguiriamos e ainda saimos com uma bagagem repleta de

conhecimento.

7.3 Diretrizes para a Implementacéo do Processo

O Projeto Politico-Pedagogico da Escola Municipal Maria Rita Alves de Jesus,
representa muito mais do que um simples documento, pois 0 mesmo norteia e viabiliza a
escola democratica inserindo toda a comunidade escolar na tomada de decisdes, com

autonomia e qualidade social.

As diretrizes para implementacdo do processo deste documento se constituira
através do consenso entre nossa equipe escolar, que determinou as seguintes normas

de cumprimento e verificagdo dos resultados obtidos a partir do ano de 2023:

I.  Logo apds o inicio do ano letivo de 2023, seré discutido em cada AC elementos
que fundamentem a introducdo dos novos projetos em nossa pratica

pedagogica,

Il.  Serdo propostos momentos de estudos aprofundado do nosso PPP, para que
todos tenham conhecimento acerca das novas demandas que fundamentarédo o

nosso trabalho futuro;

. Nos momentos de estudos, sera feita a distribuicdo dos projetos por estapa,
cada projeto serd articulado em conformidade com as demandas e estagio de

desenvolvimento de cada turma;

IV.  Sera distribuido um cronograma anual, com os temas e projetos, divididos por
area do conhecimento e por etapa, com o intuito de informar aos alunos e aos
pais/responsaveis sobre os projetos que serdo desenvolvidos durante cada ano
letivo, assim os mesmos terdo conhecimento acerca dos projetos presente em

nosso PPP e poderdo acompanhar a implementagcdo dos mesmos;
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V. Ap6s a insercdo dos novos projetos, faremos reunibes internas para
compartilharmos as experiéncias e fazer uma verificacdo dos objetivos
alcancados e das possiveis mudancas, caso seja necessario, para validar a

aplicacao e funcionalidade dos nossos projetos;

VI.  Ampliar a articulagdo com as familias e a comunidade local, criando processos
de integracdo da sociedade as demandas da escola, promovendo o
conhecimento acerca da funcionalidade do documento em questdo e o

acompanhamento no processo de implementacéo e avaliagao;

VII.  Incentivar a participacado/observacdo dos nossos estudantes na verificagdo da
implementacdo do PPP, através de roda de conversas para termos uma
estatisticas da percepcdo dos mesmos em relacdo aos nossOs projetos e

praticas pedagdgicas;

VIIl.  Apés o fim de cada etapa letiva, sera realizada uma reunido geral, na qual sera
distribuidos questionarios avaliativos sobre a implementacdo do nosso PPP,
para que possamos ter uma avaliacdo institucional interna que qualifique a

implementacéo e a funcionalidade do referido documento.

A equipe gestora e todo corpo docente da nossa escola, serdo responsaveis pela
implementacédo do Projeto Politico-Pedagdgico, e como dito anteriormente, por se tratar
de u documento que atende ao interesse de todos 0s que vivem a escola diariamente,

todos devem se apropriar dele para que seja implementado de forma democratica.

A Implementacdo do PPP em nossa unidade escolar, se dara de forma imediata
apos a apresentacdo do documento em audiéncia publica. Seré feita a apresentacéao do
documento para toda comunidade escolar, os quais participaram de sua construcao a
partir do preenchimento dos questionarios e serdo também convidados a participarem

ativamente de todo o processo de implementagéo do Projeto Politico Pedagdgico.

7.4 O Programa Institucional de Avaliagdo do PPP

E importante salientar que o processo de avaliacdo do Projeto Politico
Pedagogico inicia desde o momento de criacdo desse documento, pois durante todo o
percurso de leitura da bibliografia, revisdo, formatacdo e discusséo, estdo avaliando
nossas praticas pedagogicas e administrativas.
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A avaliacdo do que estad posto no documento deve ser constante, a partir da
observacédo constante das praticas realizadas na escola, analisando os dados presentes
no documento, interpretando e os relacionando com os objetivos detalhados no plano de

acao.

Na Escola Maria Rita o principal objetivo dessas avaliagbes é obter informacfes
acerca das acdes da aprendizagem pois a avaliacdo faz parte da atividade escolar do
docente e precisa ser vista como uma ferramenta muito importante para
o processo formativo do educando, possibilitando ao professor uma reflexdo constante
das habilidades e dificuldades, que o aluno possui bem como o papel do docente para

as transformacdes do sujeito na sociedade.

As acdes elencadas no Projeto Politico Pedagdgico da Escola Maria Rita serédo

implementadas gradativamente no decorrer do Ano Letivo da seguinte forma:
I. O PPP esta de fato sendo colocado em pratica?

II.  Qual o nivel de envolvimento de participacdo dos docentes no processo de

implementacéo e avaliagcdo do PPP?
lll.  As metas foram alcancadas com base no esperado?

IV. Caso as metas nao tenham sido atingidas com éxito, quais foram os
empecilnos? Quais caminhos devem ser trilhados para sanar tais

problemas?

V. Qual o nivel de envolvimento da comunidade escolar nos mais diferentes

aspectos de implementacéo e avaliagdo do nosso PPP?

VI.  Serao elencadas e avaliadas todas as sugestdes referentes as ideias que
surgirem nos momentos de estudos para avaliarmos de forma
democraticas as melhores estratégias praticas dos novos projetos e do

remodelando dos projeto ja existentes, buscando a inovacdo dos mesmos;

VIl. Caso seja constatado algum déficit, sera feito um debate para que os
docentes e coordenadores exponham suas experiéncias e opindes,

articulando-as as possiveis solugoes.

VIIl.  Estes pontos serdo discutidos e analisados no final do primeiro e do ultimo
semestre em reunides realizadas pela gestdo da escola e a coordenacgao

pedagogica junto & comunidade escolar.
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O acompanhamento do Conselho Escolar nesse processo também sera de vital
importancia, visto que € um 6rgao de representacao junto a comunidade. Além disso, ao
final de cada ano letivo, serdo analisadas as propostas de trabalhos presentes no PPP e

no plano de agéo em vigor, sendo revisitado todo o processo educativo.

8. CONSIDERACOES FINAIS

Conforme consta na introducdo deste documento, a iniciativa de
elaboracao/reelaboragdo coletiva de um instrumento norteador visa orientar e
fundamentar as praticas pedagdgicas das instituicdes de ensino, além de expressar a

identidade da escola.

O Projeto Politico-Pedagogico da Escola Maria Rita Alves de Jesus se constitui
numa iniciativa coletiva de compromisso com a educacdo dos alunos e comunidade
escolar, levando em conta a trajetéria da comunidade escolar, a sua histéria e cultura,
para garantir um percurso formativo de sucesso aos estudantes e também para cumprir

0 seu papel socioeducativo.

O PPP constitui-se assim, um processo de vivéncia democratica, uma vez que
todos os segmentos que compdem a comunidade escolar participam dele, assumindo o
compromisso com seu acompanhamento e, principalmente, nas escolhas que a
instituicdo escolar necessita fazer, permitindo potencializar o trabalho colaborativo e o

compromisso com uma escola publica de qualidade.

Considerando o que foi descrito anteriormente, pode-se dizer que o Projeto
Politico Pedagdgico é um documento de grande importancia para a escola, uma vez que
ele dara suporte ao trabalho coletivo em todos os segmentos, portanto deve ser visto e
revisto com frequéncia. Contudo, € preciso deixar claro que o PPP é uma proposta de
trabalho flexivel, ndo estatica. E um documento que precisa ser avaliado sempre que
necessario levando em consideracdo o0s processos educacionais, pois estes sdo

complexos e sempre havera novos desdobramentos a desenvolver.

A escola com Gestdo Democrética se faz por meio da constru¢do da cidadania,
onde o educando tem a capacidade de tomar decisdes individuais e coletivas de forma

critica, articulando-se com a compreenséo da realidade social ao qual esta inserido.

Nesse sentido, espera-se que as orientacdes apresentadas neste PPP

contribuam para a construcdo da autonomia da escola e a formacdo humanistica e
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politica dos seus sujeitos. Dessa forma, percebemos que a escola, que dialoga, pensa,
guestiona e compartilha saberes € uma escola autbnoma, que caminha na construcao

do conhecimento.
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